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1. Ausgangslage und Ziele

Die Volksschule des Kantons Zirich steht allen Kindern o j en, alle sollen in ihr die gleichen Rechte und
Pflichten und auch die gleichen Chancen haben. Die méglichst gute und ganzheitliche Férderung der
ihr anvertrauten Schilerinnen und Schiler und ihrer Begabungen ist dabei die Ubergeordnete Zielset-
zung.

Dieser Pramisse verschreibt sich auch die Primarschule Kilchberg. Die Regelschule ist der Ort fir das
gemeinsame Lernen und wird von der Sonderpadagogik unterstitzt, wenn besondere Lern- und Ent-
wicklungssituationen oder herausforderndes Verhalten auftreten.

Die Schulerinnen und Schiler der Gemeinde Kilchberg mit besonderen Bedirfnissen +das kdénnen
Kinder mit besonderen Begabungen, mit Deutsch als Zweitsprache oder mit erschwerten Lern- oder
Verhaltensvoraussetzungen sein +*werden mdglichst innerhalb der Regelklasse gefordert, indem ei-
nerseits Fachpersonen die Klassenlehrperson unterstiitzen und beraten und andererseits integrative
und individualisierende Unterrichtsformen eingesetzt werden.

In der Erklarung von Salamanca 1wurde festgehalten, dass jedes Kind einmalige Eigenschaften, Inte-
ressen, Fahigkeiten und Lernbedirfnisse hat und dass Regelschulen mit integrativer Orientierung das
beste Mittel sind, um diskriminierende Haltungen zu bekampfen, den individuellen Bedurfnissen aller
Kinder gerecht zu werden und um eine integrierende Gesellschaft aufzubauen.

Dieser Grundhaltung werden das neue Volksschulgesetz und die Verordnung tber die sonderpéadago-
gischen Massnahmen gerecht.

Beim integrativen Gedanken wird ein Lernverstandnis bei den beteiligten Personen vorausgesetzt, wel-
ches sich nicht primar an Defiziten, sondern an vorhandenen Kenntnissen und Starken der Kinder ori-
entiert.

In Einzelfallen gibt es Schilerinnen und Schdler, die eine umfangreichere Unterstiitzung bendtigen, als
die Regelklasse oder integrative Schulungsformen bieten kénnen. In diesen Fallen kann ein vortber-
gehender Aufenthalt der Schiilerin oder des Schiilers in einer Sonderschule sinnvoll sein, weil dort
allenfalls notwendige spezifische Kompetenzen und Rahmenbedingungen fiir die Férderung vorhanden
sind.

1 UNESCO: Die Salamanca Erklarung und der Aktionsrahmen zur Padagogik fiir besondere Bedurfnisse angenommen von
der Weltkonferenz «Padagogik fir besondere Bedirfnisse: Zugang und Qualitat» Salamanca, Spanien, 7.-10. Juni 1994
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2. Sonderpadagogische Angebote im Bereich der Volksschule

An der Primarschule Kilchberg stehen folgende sonderpddagogische Angebote zur Verfigung, um
Schulerinnen und Schiler mit besonderen padagogischen Bedurfnissen in ihrer Entwicklung zu unter-
stutzen.
x Integrative Forderung (IF) richtet sich an Schilerinnen und Schiler mit besonderen p&adagogi-
schen Bedurfnissen. In jeder Klasse ist eine schulische Heilpadagogin, ein schulischer Heilpa-
dagoge (SHP) in irgendeiner Form am Unterricht beteiligt. (Kapitel 2.2)

x Die Begabungs- und Begabtenforderung (BBF) richtet sich an begabte und hochbegabte Schi-
lerinnen und Schiler mit und ohne Schulschwierigkeiten. (Kapitel 2.3)

x Deutsch als Zweitsprache (DaZ) richtet sich an Schilerinnen und Schiler mit ungenigenden
Deutschkenntnissen. Sei es, weil sie neu aus einem nicht deutschsprachigen Land zugezogen
sind, sei es, weil sie zu Hause eine andere Sprache als Deutsch sprechen. (Kapitel 2.4)

X Logopéadische Therapie richtet sich an Schilerinnen und Schiiler, welche Au j alligkeiten und
Abweichungen in ihrer Sprach- und Kommunikationsentwicklung aufweisen. (Kapitel 2.5)

x Die psychomotorische Therapie (PMT) richtet sich an Schilerinnen und Schiiler, welche Au j al-
ligkeiten und Abweichungen in ihrer Bewegungsentwicklung und ihrem Bewegungsverhalten
auf-weisen (Koordination, Grob-, Fein- und Grafomotorik). (Kapitel 2.6)

X In der schulisch indizierten Psychotherapie (PT) werden die Schilerinnen und Schiiler in der
Bewaltigung ihrer seelischen Probleme und Leiden sowie in ihrer Personlichkeitsentwicklung
spezifisch unterstitzt. Sie sollen befahigt werden, sich in ihrem famili&ren und schulischen Um-
feld der Situation angepasst zu verhalten und zu entwickeln. (Kapitel 2.7)

x Schiler und Schilerinnen mit einer Horbeeintrachtigung (Schwerhorigkeit, Resthérigkeit, Ge-
hor-losigkeit) sind in der Regel mit Horhilfen (Hérgerate, Cochlea-Implantate) versorgt und wer-
den meistens integrativ geschult. Audiopadagogische Angebote umfassen Beratung und For-
derung. (Kapitel 2.8)

X Verstéarkte sonderpadagogische Massnahmen werden als Sonderschulung bezeichnet und um-
fassen die Schulung in Tagessonderschulen und Heimsonderschulen sowie die in die Regel-
klasse integrierte Sonderschulung (ISR). Verstarkte Massnahmen zeichnen sich aus durch
o lange Dauer,

o hohe Intensitat,

o0 hohen Spezialisierungsgrad der Fachpersonen und

o einschneidende Konsequenzen in den Alltag der involvierten Kinder und Jugendlichen so-
wie deren Familien. (Kapitel 2.9)

x Die Schulsozialarbeit (SSA) unterstutzt und fordert die Befahigung der Kinder, eine fir sie zu-
frieden stellende Lebensgestaltung zu erreichen. Sie beugt mit gezielten Massnahmen sozialen
Problemen im Schulalltag vor und leistet mit ihren Aktivitdten und Interventionen einen kontinu-
ierlichen Beitrag zur Schulentwicklung. (Kapitel 2.10)

x Der Schulpsychologische Dienst (SPD) unterstitzt die Schule in ihrem Bildungs- und Integrati-
onsauftrag. Die Schulpsychologische Arbeit dient der psychischen, intellektuellen und sozialen
Entfaltung der Kinder. Die Schulpsychologinnen, die Schulpsychologen leisten damit einen Bei-
trag an die Forderung der Schulerinnen und Schiler in der Schule. (Kapitel 2.11)

Die kurz erwahnten Angebote werden im vorliegenden Konzept detailliert beschrieben.
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2.1. Schulisches Standortgesprach

Das schulische Standortgesprach (SSG) ist ein strukturiertes Verfahren zur individuellen Standortbe-
stimmung und zur Vereinbarung von Forderzielen. Es unterstutzt eine ressourcenorientierte Sichtweise
und dient der Klarung, welche Massnahmen fir eine Schilerin oder einen Schiler in der gegenwartigen
schulischen Situation angemessen sind. Ausldser fir ein SSG ist die Wahrnehmung der Eltern, der
Lehrperson oder weiterer Fachpersonen. Sie mdchten die Situation der Schilerin oder des Schulers
gemeinsam beleuchten und besprechen. Beobachtungen aller Beteiligten werden systematisch erfasst
und einbezogen. Dabei erfolgen nach einheitlichen Kriterien die Beschreibung der Situation und der
vorliegenden Probleme, die Festlegung der nachsten Schritte sowie allfallige Zuweisungsentscheide.

Die Lehrperson ladt zum SSG ein. Die Lehrperson definiert in Absprache mit den Fachlehrpersonen
und den Therapeuten und Therapeutinnen ausserdem, wer zusatzlich zu den Eltern am SSG teilnimmt.
Wenn immer moglich nimmt auch die Schilerin oder der Schiler am SSG teil. Vor dem ersten SSG
halten alle beteiligten Personen ihre Beobachtungen im Vorbereitungsformular «Gemeinsames Verste-
hen und Planenx fest. Dies dient dazu, eine gemeinsame Sicht und ein Gbereinstimmendes Verstandnis
fur die Situation der Schiilerin oder des Schilers zu entwickeln. Bei wiederkehrenden SSGs wird das
Formular «Uberprufen der Forderziele» ausgefillt. Am Gesprach werden die ausgefiillten Formulare
nebeneinandergelegt, um die Einschatzungen aller Beteiligten zu vergleichen. Gemeinsam werden ein
bis zwei Kernthemen bestimmt, die am SSG vertieft besprochen werden. Fir diese werden konkrete
Forderziele festgelegt. Ist zur Erreichung dieser Ziele eine sonderpadagogische Massnahme ange-
zeigt, wird ein entsprechender Vorschlag formuliert. Das SSG wird mit der Notierung aller Namen der
Beteiligten auf dem Protokoll-blatt abgeschlossen. Das SSG-Protokoll ist die Grundlage zur spateren
Uberprufung der Massnahmen, welche mindestens jahrlich erfolgt. Das Protokoll aus dem SSG wird
der Schulleitung abgegeben und im Schilerdossier aufbewabhrt. Sind sich die Beteiligten im SSG unei-
nig oder bestehen Unklarheiten tGber Férderziele und Massnahmen, kann die Schulleitung Sonderpa-
dagogik einbezogen werden oder es wird eine schulpsychologische Abklarung durchgefuhrt.

2.2. Integrative Forderung (IF)
2.21. Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Vom Angebot der IF kbnnen Schiilerinnen und Schiler mit besonderen padagogischen Bedurfnissen
im Bereich des Lernens, im Umgang mit Anforderungen oder mit Menschen profitieren. Besondere pad-
agogische Bedurfnisse kbnnen im Zusammenhang mit spezifischen Schwéchen, schwierigem Verhal-
ten, aber auch mit Starken und Begabungen stehen.

Die IF von Schilerinnen und Schilern aller Stufen und Klassen orientiert sich am Unterricht der Klasse
und am Individuum. Schulische Heilpadagoginnen und Heilpadagogen (SHP) helfen mit, den Unter-
richt integrativ, individualisierend und gemeinschaftsbildend zu gestalten. lhr Auftrag erfordert deshalb
einen engen Bezug zur Regelklasse, wobei die aktuelle Klassensituation (Zusammensetzung der
Klasse, Ressourcen und Belastung aller beteiligten Personen) bertcksichtigt werden muss.

IF im Kindergarten wirkt praventiv und zielt auf die Forderung grundlegender Kompetenzen in allen
Lehr- und Entwicklungsbereichen, so dass die Schulerinnen und Schiler beim Ubertritt in die Primar-
stufe mdglichst gut fur die Anforderungen in der ersten Klasse vorbereitet sind.

Auf Ebene Unterricht berat und unterstitzt die/der SHP die Lehrperson in der Planung, Durchfiihrung
und Nachbereitung eines Unterrichts, der den Prinzipien einer integrativen Didaktik folgt (Binnendif-
ferenzierung, Individualisierung) sowie in Fragen zur spezifischen Forderung einzelner Schilerinnen
und Schiler oder bei schwierigen Unterrichtssituationen. Dazu gehoren insbesondere:
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X Auswahl geeigneter Unterrichtsmethoden
x Auswahl und Bereitstellen geeigneter Fordermaterialien

x Durchfuhrung von fachlich fundierten Lernstandserfassungen fur einzelne Schulerinnen und
Schiler und Screenings fir ganze Klassen

x Erstellen einer Forderplanung fur einzelne Schilerinnen und Schiler mit besonderen padago-
gischen Bediirfnissen (IF) und gemeinsame Umsetzung

X Beratung im Umgang mit schwierigem Verhalten oder in schwierigen Unterrichtssituationen
X Beratung und Unterstitzung im Kontakt zu unterstiitzenden Diensten und Institutionen
X Unterstitzung in der Elternarbeit

Je nach Forderbereich und -zielen arbeitet die/der SHP zusammen mit der Lehrperson mit der ganzen

Klasse oder mit Gruppen. Dabei sind verschiedene Zusammenarbeits- und Unterrichtsformen mdglich:

X Gemeinsames Unterrichten: Die/der SHP arbeitet innerhalb des Unterrichts mit (Lehrperson o-

der SHP organisiert Unterrichtsequenz, z. B. Werkstatt, Ubungsphase usw.). Unterrichtslektio-

nen werden von der Lehrperson und dem/der SHP inhaltlich und methodisch zusammen vorbe-

reitet und durchgefihrt. Dieser Form des Unterrichtens (Teamteaching) ist eine besondere Be-
deutung zuzumessen: Mindestens ein Drittel der IF ist in dieser Form durchzufiihren.

x Der/die SHP tUbernimmt in bestimmten Phasen eine Gruppe oder Halbklasse innerhalb des glei-
chen Unterrichtsgegenstandes. Auch hier soll der Unterricht gemeinsam oder wechselwirkend
vorbereitet werden.

Vom Angebot der IF profitieren Schilerinnen und Schiler aller Stufen und Klassen mit besonderen
padagogischen Bedirfnissen. Die IF kann insbesondere in den folgenden Bereichen unterstitzend wir-
ken:

x allgemeines Lernen (z. B. Aufmerksamkeit, Gedachtnis, Lern- und Problemldsestrategien)

X Schreiben und Lesen (einschliesslich Spracherwerb und Begri j sbildung)

X mathematisches Lernen

x Umgang mit Anforderungen (z. B. Motivation, Aufgabenverbundenheit, Steuerung des eigenen
Verhaltens)

x Umgang mit Gefiihlen wie Freude und Frustration
x Umgang mit Menschen (Sozial- und Verhaltenskompetenz, Regelung von Néhe und Distanz)
Fur das Gelingen der IF sind folgende Voraussetzungen zentral:
x Der Unterricht in der Regelklasse ist auf methodisch-didaktischer und organisatorischer Ebene
auf integrative und individualisierende Lernférderung der Schulerinnen und Schiiler ausgerich-

tet.

x Die Zusammenarbeit zwischen der Klassenlehrperson und der SHP, insbesondere die Organi-
sation der Absprachen und Verantwortlichkeiten, missen geklart sein.
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x Die Lern- und Férderziele der IF dirfen nicht isoliert festgelegt und verfolgt werden. Sie sind auf
die Lern- und Forderziele und die Unterrichtsgegensténde der jeweiligen Klasse abzustimmen
(binnendi j erenzierter Unterricht).

x Die verschiedenen Fachpersonen arbeiten interdisziplindr zusammen, so dass deren Ressour-
cen optimal genutzt werden. Dies nitzt nicht nur den Kindern mit besonderen padagogischen
Bedurfnissen, sondern auch der Schule.

2.2.2. Ressourcen und Organisation

Jede Gemeinde muss IF anbieten und daftr pro 100 Schulerinnen und Schiler von den stufengebun-
den zugesprochenen Vollzeiteinheiten (VZE) mindestens 0.4 auf der Kindergartenstufe 0.5 auf der Pri-
marstufe verwenden. Eine Anpassung der Pensen an die Schiler- und Schilerinnenzahlen geschieht
jéhrlich.

Das Kontingent der kantonal zugeteilten VZE wird auf die zu fihrenden Regelklassen sowie die Integ-
rative Férderung verteilt. Verantwortlich daflr ist die Schulleitung Sonderpadagogik im Auftrag der
Schulpflege. Eine Anpassung geschieht jahrlich.

Innerhalb eines Schulhauses verteilt die Schulleitung Sonderpéadagogik in Zusammenarbeit mit den
SHP je nach Bediirfnis der Klassen und des Pensums der Fachpersonen die zur Verfiigung stehenden
IF-Ressourcen auf die Klassen.

Die Verteilung der IF-Ressourcen soll jeweils im Laufe des ersten Quintals bis zu den Herbstferien auf
Grund der Bedurfnisse der Schiler und Schilerinnen tGberpriuft und nach Méglichkeit angepasst wer-
den.

2.2.3. Zustandigkeiten und Verfahren

Die SHP arbeitet im Klassenverband mit Schilergruppen oder mit einzelnen Kindern. Kann ein Kind
die Grundanforderungen uber einen langeren Zeitraum auch mit besonderer Anstrengung nur teilweise
oder nicht erreichen, ist eine IF Unterstiitzung angezeigt.

Massgebend fiir die Zuweisung eines Schiilers, einer Schilerin zur IF ist ein gemeinsamer Massnah-
menvorschlag der Eltern und der Lehrperson an einem SSG. Dieser Beschluss erfolgt im Konsens. Bei
Uneinigkeit wird die Schulleitung Sonderpadagogik hinzugezogen oder eine schulpsychologische Ab-
klarung durchgefihrt.

Bezogen auf das Bedurfnis eines Schulers, einer Schilerin kdnnen vier mogliche Massnahmenvor-
schlage resultieren:
X Weiterarbeit an den Klassenlernzielen: keine individuelle Unterstiitzung durch IF notwendig, al-
lenfalls Unterstitzung im Rahmen des Teamteachings,

X Weiterarbeit mindestens an den Grundkompetenzen der Klasse: Unterstiitzung durch IF mit
individueller Forderplanung,

x Festlegung von individuellen Lernzielen in einem oder mehreren Unterrichtsgegenstanden: Un-
terstutzung durch IF mit individueller Férderplanung. Bei einer Lernzielanpassung ist eine schul-
psychologische Abklarung notwendig.

X In besonderen Fallen kann eine Repetition sinnvoll sein, um dem Kind die Mdglichkeit zu geben,
emotional und sozial zu reifen und Sto «ucken aufzuarbeiten.

Sonderpadagogisches Konzept der Schule Kilchberg 8/44



Aufgrund der im SSG festgelegten Forderzielvereinbarungen erarbeitet der/ die SHP in Absprache mit
der Lehrperson und allenfalls weiteren Fachpersonen die individuelle Férderplanung. Darin werden
ausgehend vom aktuellen Lern- und Entwicklungsstand die zu erreichenden Lern- und Entwicklungs-
ziele festgehalten. Die Forderplanung wird von der/ dem SHP, den Lehrpersonen und den Eltern ge-
meinsam umgesetzt.

Das Erreichen der Forderziele sowie die allfallige Weiterfihrung der Massnahmen werden halbjahrlich
im Rahmen des SSG Uberpruft.

Wurden im SSG fir einzelne Unterrichtsgegenstande individuelle Lernziele vereinbart, so wird die Beur-
teilung in diesen Fachern im Lernbericht festgehalten. Der Lernbericht wird durch den/ die SHP erstellt
und gemeinsam mit der Klassenlehrperson unterschrieben. Der Lernbericht ist integraler Bestandteil
des Zeugnisses. Er wird im Lehreroffice erfasst. Auf der Seite des Volksschulamts steht eine entspre-
chende Formularvorlage zur Verfiigung.
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2.2.4. Nachteilsausgleich

Schiler und Schilerinnen, die aufgrund einer von einer Fachperson festgestellten Behinderung in ihrer
Leistung beeintréachtigt sind, haben Anrecht auf einen Nachteilsausgleich.

Kernelemente des Nachteilsausgleichs sind:
x Die Schulerin, der Schiiler hat das Potential, die gesteckten Ausbildungsziele zu erreichen.

x Es liegt ein aktuelles Gutachten einer anerkannten Fachstelle (Arzt, KJPP, Logopadie, SPD...)
vor, in dem eine Funktionsbeeintrachtigung/Behinderung diagnostiziert wird und Informationen
hinsichtlich der Beeintrachtigung vorhanden sind.

x Der durch die Funktionsbeeintrachtigung/Behinderung bestehende Nachteil wird durch eine in-
dividuell festgelegte Massnahme behoben.

x Die Leistungen der Schuler und Schilerinnen mit Nachteilsausgleich werden nach den Stufen-
bzw. Klassenlernzielen beurteilt. Es werden ihnen aber angepasste Formen der Lernzieltiber-
prufung zur Verfugung gestellt.

Am haufigsten wird der Nachteilsausgleich bei Schilern und Schilerinnen mit einer Sinnes- und/oder
Kdrperbehinderung verlangt. Er betri j t aber auch Schiiler und Schiilerinnen mit Lese- und Rechtschrei-
beschwéche, Dyskalkulie, Stottern, Mutismus, Autismus-Spektrum-Stérungen sowie Aufmerksamkeits-
stérungen oder ahnliches.

Die Massnahmen des Nachteilsausgleichs sind schriftlich festzulegen. Die Massnahmen mussen fair,
angemessen, verhaltnismassig, vertretbar und kommunizierbar sein. Auf der Seite des Volksschulamts
steht eine entsprechende Formularvorlage zur Verfiigung.

2.3. Begabungs- und Begabtenférderung (BBF)
2.3.1.  Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Die Volksschule hat zum Ziel, moglichst allen Kindern und Jugendlichen eine gute Bildung und Erzie-
hung zukommen zu lassen. Dabei berticksichtigt sie sowohl die Starken der Schiilerinnen und Schiler
als auch allfallige besondere padagogische Bedirfnisse. Diese kbnnen auch im Zusammenhang mit
einer besonderen Begabung stehen.

Begabtenforderung meint die Angebote und Massnahmen fiir begabte Schiilerinnen und Schiler, de-

ren Forderbedarf die Moglichkeiten des Regelunterrichts Ubersteigt. Begabungsforderung erfolgt im
Regelunterricht. Sie ist ein Grundauftrag der Regelschule und damit Teil der Schul- und Unterrichtsent-
wicklung. Sie beriicksichtigt die individuellen Begabungen und Neigungen der Schiilerinnen und Schi-

ler. Der Blick auf die bei Kindern und Jugendlichen vorhandenen Ressourcen und Potentiale unterstiitzt

einen individualisierenden, forderorientierten Unterricht sowie die Di j erenzierung auf Klassen- oder
Schulebene. Ein grosser Teil der begabten und hochbegabten Schilerinnen und Schiiler kann im Rah-

men des Regel XQWHUULFKWYV JHI|JUGHUW ZHUGHQ *UXQGVIW]OHFKLID®W
vidualisierenderunddii HUHQJLHUHQGHU3® GHU 8QWHUULFKW JHVWDOWHW ZL
satzangebote fir Begabte und Hochbegabte erforderlich.

Ein begabungsfordernder Unterricht verfolgt folgende Ziele:
x bei allen Kindern im schulischen Lernprozess Unterforderung vermeiden und Begabungen f6r-
dern,
X Lehrpersonen erkennen das Potential der Schiler und Schilerinnen und scha j en Moglichkei-
ten zu deren Entfaltung,
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x Schiler und Schulerinnen erweitern ihre persdnlichen Begabungen durch eine ihrer Fahigkeit
entsprechenden Foérderung,

X Lernende mit besonders hoher Begabung und besonders hoher Leistungsbereitschaft sollen
frihzeitig erkannt und zusatzlich geférdert werden,

x Grundkompetenzen werden von allen erreicht und diirfen von vielen tiberschritten werden.

Es gibt aber auch Schilerinnen und Schiler mit ausgepragter Begabung, deren Férderbedarf die Mog-
lichkeiten des Regelunterrichts Ubersteigt. In diesem Fall sind weitere Massnahmen im Bereich der
Begabtenforderung angezeigt. Diese Kinder brauchen dann besondere Férdermassnahmen, um in ih-
rer Lernentwicklung, aber auch in ihrer sozialemotionalen Entwicklung nicht gefahrdet zu werden. Ob
und welche zusatzlichen Massnahmen notwendig sind, ist von Fall zu Fall zu klaren. Die Entscheidung
muss vergleichbar mit allen sonderpadagogischen Massnahmen diagnostisch klar begriindet sein und
mittels SSG entschieden werden. Die Angebote der Begabungs- und Begabtenférderung lassen sich
grundsatzlich in Angebote zur Beschleunigung (Akzeleration) und zur Anreicherung (Enrichment) un-
terscheiden.

Akzelerationsansatze

Der Ansatz der Akzeleration fokussiert die Lerngeschwindigkeit der begabten Schulerinnen und Schi-

ler. Auf Klassenebene kdnnen dabei die obligatorischen Lernziele des Lehrplans in kiirzerer Zeit er-

reicht werden. Beschleunigung wird mdglich, indem Inhalte in gera jter Form und folglich schneller
durchlaufen werden oder indem eine Auswahl des Lerninhalts mit herausfordernden Aufgaben gestellt

wird. Diese Form der Akzeleraton AGDV &RPSDFWLQJ3® LVW HLQH 8QWHUULFKW)
Anpassung des Lehrplans fiir begabte und hochbegabte Schulerinnen und Schiler vorsieht. Aufgrund

eines Vortests zu einem Thema wird gepruft, ob oder was eine Schulerin oder ein Schiler noch zu

lernen braucht. Entsprechend werden die Inhalte auf das Notwendige gestra j t und intensiviert.

Auf der Ebene der Schule gibt es verschiedene Massnahmen zur Akzeleration, welche die Schullauf-
bahn betre jen.

Uberspringen: Fir viele begabte Schiilerinnen und Schiler verlauft dieser Schritt erfolgreich und wird
von den Schilerinnen und Schulern, den Lehrpersonen sowie den Eltern positiv bewertet. Erfahrungen
zeigen aber auch, dass einige Schilerinnen und Schuler, die von ihrer schulischen Leistungsfahigkeit
her eine Klasse Uberspringen kdnnten, dies letztlich doch nicht wiinschen, weil sie beispielsweise ihr
gewohntes Klassenumfeld nicht verlassen wollen. Oft entspannt sich jedoch die Situation dennoch, weil
die Kinder erlebt haben, dass sie die Moglichkeit gehabt hatten sich aber bewusst anders entschieden
haben.

Dispensation: In Einzelfallen kann eine Dispensation einerseits in einer starken Unterforderungssitua-
tion entlastend sein oder ein zeitliches Gefass erméglichen, so dass eine adaquate, ausserschulische
Forderung erfolgen kann.

Enrichmentangebote

Enrichment ist eine Form der Di j erenzierung des Unterrichtssto j es. Die Inhalte werden mit besonde-

ren Aufgaben ausgestaltet oder erganzt, die eigenstandiges Arbeiten und ein erweitertes Lernen er-
moglichen.

Die begabten Schilerinnen und Schiler beschatftigen sich mit anspruchsvollen Zusatzaufgaben zum
7KHPD GLH *EHU GDV A*UXQGDQJHERW?: |«U DOOH IKQ GHR A M QHHR/H U F
Begabte und hochbegabte Schiilerinnen und Schiiler bearbeiten beispielsweise wahrend Ubungspha-

sen, die sie nicht benotigen, spezielle, individuell ausgewahlte Aufgaben. Sie vertiefen dabei ihre Kennt-

nisse und erproben eigene Wege und Problemldsungen oder bearbeiten ein ergdnzendes Teilgebiet.
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Ein spezielles Angebot von Enrichment sind Kurse ausserhalb des Klassenunterrichts. Dabei arbeiten
begabte Schulerinnen und Schiler klassenlUbergreifend an verschiedenen, anspruchsvollen Themen
oder Projekten. Bis zu einem gewissen Grad kénnen sie wahlen, bei welchem Angebot sie mitmachen
mochten oder setzen sich ihr Thema im gewéhlten Bereich selbst. Diese Arbeit ermdglicht es ihnen,
mit ahnlich Begabten zusammenzuarbeiten und sich in ihrem Interessengebiet oder in neuen Bereichen
zu vertiefen. Die Inhalte dieser Angebote sind anspruchsvoll und auf die Férderung von begabten und
hochbegabten Schilerinnen und Schulern ausgerichtet

2.3.2. Ressourcen und Organisation

Begabungsforderung findet im Regelunterricht statt. Die Klassenlehrpersonen werden bei der Gestal-
tung eines individualisierenden und di j erenzierenden Unterrichts durch die IF-Lehrpersonen im Rah-
men der Ressourcen fir die integrative Férderung unterstutzt.

Die Fachperson fur BBF bietet ein BBF-Ka jee an, bei dem sich die Klassenlehrpersonen und IF-
Lehrpersonen Ideen, Rat und Material holen kénnen.

Zusatzlich finden separierende Kurse zu verschiedenen Themen statt. Fir die Unterstufe und Mittel-
stufe stehen je drei Kurse a zwei Stunden pro Woche zur Verfligung. Die Kurse sind als Semesterkurse
ausgerichtet. Die Schilerinnen und Schiler missen jedes Semester neu angemeldet werden. Pro Kurs
werden 8 Kinder aufgenommen. Sind die Kurse voll, wird die Schilerin, der Schiler auf die Warteliste
aufgenommen oder es wird ihm ein anderer Kurs angeboten. Die ausfihrende Person muss Uber eine
Qualifikation in Begabtenfoérderung (Zusatzausbildung) verfiigen und ist Regellehrperson oder SHP.

Im Kindergarten wird mittels Ideenko j er den besonderen Begabungen der Kinder zusatzlich zum indi-
vidualisierenden und di j erenzierenden Unterricht Rechnung getragen.

2.3.3. Zustandigkeiten und Verfahren

Wie fur alle Zuweisungen zu sonderpadagogischen Massnahmen ist auch bei der BBF das SSG mas-
sgebend. Dort werden Beobachtungen zu Begabung, Leistung, Verhalten und Emotionalitat zusam-
mengetragen und die weiteren Fdrderziele festgelegt. Beim SSG wird zuséatzlich zum Protokoll ein Be-
obachtungsbogen zu besonderen Begabungen ausgefiillt.

Werden Entwicklungsschwierigkeiten im Zusammenhang mit einer Hochbegabung vermutet oder be-
stehen Fragen zu Diagnostik und Forderung des Kindes, so ist eine Abklarung durch den SPD erfor-
derlich.

Die freiwillige Bereitschaft des Kindes das Angebot eines Kurses zu nutzen, ist eine Grundvorausset-
zung flr die Zuweisung. Im Rahmen des halbjahrlich stattfindenden SSG wird die Fortsetzung der Mas-
snahme Uberprift und es werden neue Forderziele festgelegt. Die Verantwortung fur die Planung und
Umsetzung der Begabtenforderung liegt bei der Fachlehrperson fir Begabtenférderung.
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2.4. Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
2.41. Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Durch die Daz-Angebote werden Kinder nichtdeutscher Erstsprache darin unterstitzt, ihre Deutsch-
kompetenzen (Hochdeutsch) so aufzubauen, dass sie im Regelunterricht erfolgreich lernen kénnen.

Es werden die drei folgenden Zielgruppen und Angebote im Aufnahmeunterricht unterschieden:
X integrativer DaZ-Unterricht auf der Kindergartenstufe

X intensiver DaZ-Anfangsunterricht auf der Primarstufe
x Daz-Aufbauunterricht auf der Primarstufe
2.4.2. DaZ-Unterricht auf Kindergartenstufe

Der DazZ-Unterricht auf der Kindergartenstufe richtet sich an Kinder, die ohne oder mit geringen
Deutschkenntnissen in die Kindergartenstufe eintreten. Der DaZ-Unterricht findet in Hochdeutsch und
integriert in die Unterrichtszeit statt. In Absprache mit der Kindergarten-Lehrperson arbeitet die DaZ-
Lehrperson mit einzelnen Kindern, mit Gruppen oder mit Halbklassen im Teamteaching.

Die Daz-Férderung auf der Kindergartenstufe hat folgende Ziele:
x Die Kinder verstehen in Grundziigen, was auf Deutsch erzahlt und von ihnen verlangt wird. Sie
kénnen sich in einfachen Satzen mit anderen Kindern und den Lehrpersonen auf Deutsch ver-
standigen.

x Die Kinder bauen ihr Horverstehen, ihr Weltwissen und ihren Wortschatz aus.
x Erganzend werden die Kinder zum Aufbau phonologischer Sprachstrukturen angeleitet.

X Beim Eintritt in die Primarstufe verfiigen sie Uiber gentigend Deutschkenntnisse, um dem Unter-
richt folgen zu kénnen.

2.4.3. DaZ-Anfangsunterricht

Der DaZ-Anfangsunterricht richtet sich an Schiler und Schilerinnen ohne oder mit sehr geringen
Deutschkenntnissen, die in der Regel neu zugezogen sind. Der Unterricht findet wahrend einem Jahr
als intensiver Unterricht in Kleingruppen selten als Einzelunterricht statt. Die Lehrpersonen des DaZ
und der Regelklasse sprechen die Forderziele und deren Umsetzung ab. Die Schulerinnen und Schiler
werden in der Regel altersentsprechend eingeteilt. Die nicht altersgemassen Einstufungen missen be-
grindet werden. Der DaZ-Anfangsunterricht folgt einem sprachdidaktisch fundierten Aufbau.

Der DaZ-Anfangsunterricht hat folgende Ziele:
x Die Schiiler und Schilerinnen kénnen einfache Satze auf Deutsch verstehen und sich in einfa-
chen Satzen ausdriicken.

x Sie kbnnen sich in der sozialen Umgebung der Klasse, der Schule und des Wohnquartiers ori-
entieren und sich sprachlich selbstandig darin bewegen.

x Sie verstehen im Unterricht die Anweisungen der Lehrperson und kdnnen auf Deutsch mitteilen,
wenn sie etwas nicht verstehen.
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2.4.4. DaZ-Aufbauunterricht

Der DaZ-Aufbauunterricht richtet sich an Schuler und Schiilerinnen, die ihre Deutschkenntnisse weiter-
entwickeln und vertiefen mussen, damit sie dem Regelunterricht erfolgreich folgen kénnen. Dies kon-
nen Lernende nichtdeutscher Erstsprache sein, die in der deutschen Schweiz geboren sind, die schon
auf der Kindergartenstufe DaZ-Unterricht besucht haben oder die im Laufe der Schulzeit nach Kilchberg
zugezogen sind und wéahrend eines Jahres den DaZ-Anfangsunterricht besucht haben.

Entscheidungsgrundlage fur den DaZ-Aufbauunterricht bildet eine Sprachstandserhebung. Der Unter-
richt findet, wenn moglich in verschiedenen Formen des Teamteachings innerhalb des Regelunterrichts
oder in einem separaten Raum statt und kann auch in klassentbergreifenden Gruppen angeboten wer-
den.

Der DaZ-Aufbauunterricht hat folgende Ziele:
x Die Schiiler und Schilerinnen sind sprachlich in der Lage, dem Regelunterricht zu folgen und
den Schulsto j erfolgreich zu lernen.

x Sie haben geniigend Kenntnisse in Deutsch, so dass sie in sozialen und schulischen Situatio-
nen sprachlich handeln kénnen.

2.4.5. Ressourcen und Organisation

Die fur das jeweils kommende Schuljahr als DaZ-Schuler und Schilerinnen erfassten Kinder bilden die
Grundlage fir die Berechnung des DaZ-Pensenpools.

Fur eine Schilerin oder einen Schiler mit Anspruch auf DaZ-Anfangsunterricht betragt die Unterrichts-
zeit in DaZ mindestens zwei Lektionen pro Woche auf der Kindergartenstufe, eine Lektion pro Tag bzw.
funf Wochenlektionen auf der Primarstufe. Der DaZ-Anfangsunterricht dauert l&angstens ein Jahr. Fur
die tbrigen erfassten DaZ-Schilerinnen und -Schiler im Aufbauunterricht werden dem Pensenpool der
jeweiligen Angebotsform je die folgende Anzahl Wochenlektionen zugeteilt: DaZ im Kindergarten: 0.75
Wochenlektionen, DaZ-Aufbauunterricht: 0.5 - 0.75 Wochenlektionen. Es werden mindestens zwei Lek-
tionen pro Woche angeboten.

Fur die Stellenplanung und Unterrichtsorganisation wird die Verteilung fir das neue Schuljahr aufgrund
der Sprachstandserhebungen oder aufgrund von Erfahrungswerten (1. Kindergarten, Anfangsunter-
richt) jeweils Anfang Marz des laufenden Schuljahres durch die Schulleitung Sonderpadagogik in Zu-
sammenarbeit mit den DaZ-Lehrpersonen vorgenommen. Die Pensen werden alljahrlich und bei Zuzi-
gen in Ausnahmeféllen wenn maoglich im Schuljahr angepasst.

In speziellen Fallen kann ab der 5. bzw. 6. Primarklasse ein intensiver DaZ-Anfangsunterricht an einer
geeigneten Schule und fur eine begrenzte Zeit in Betracht gezogen werden.

2.4.6. Zustandigkeiten und Verfahren
Der Aufnahmeunterricht (auf der Kindergartenstufe sowie auf der Primar- und Sekundarstufe in Form
von DaZ-Anfangsunterricht und DaZ-Aufbauunterricht) wird durch die Gemeinde budgetiert und finan-

ziert. Es handelt sich um eine gesetzlich vorgeschriebene Aufgabe und damit um gebundene Ausga-
ben.
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Bei klarem oder vermutetem DaZ-Unterstitzungsbedarf von neu Zugezogenen, die neu in die Kinder-
garten- oder Primarstufe eintreten, veranlasst die Schulleitung Sonderpadagogik ein Erstgesprach mit
den Eltern. Es nehmen daran teil: eine DaZ-Lehrperson der aufnehmenden Stufe, die Stufenschullei-
tung und die Eltern. Ziel des Gesprachs ist den schulischen Stand des Kindes sowie den Sprachstand
einschatzen zu kénnen und allgemeine Informationen zu unserem Schulsystem geben zu kénnen. Bei
Bedarf ist eine interkulturelle Vermittlungsperson, die Ubersetzt und die Verstandigung unterstiitzt, bei-
zuziehen.

Die DaZ-Lehrperson UberprUft jahrlich den erreichten Sprachstand. In der Regel beantragt sie aufgrund
des Verfahrens mit dem DaZ-Sprachstandsinstrumentarium und eines erneuten SSGs die Weiterfiih-
rung oder Beendigung des zusatzlichen DaZ-Unterrichts jeweils fur ein nachstes Schuljahr (im Ausnah-
mefall auch fUr ein nachstes Semester).

Nach dem DaZ-Anfangsunterricht vereinbaren die DaZ-Lehrperson und die Klassenlehrperson auf der
Basis des SSGs fur DaZ-Lernende einen weiterfihrenden DaZ-Aufbauunterricht.

Bei der Lernbeurteilung von DaZ-Lernenden im Zeugnis und bei Schullaufbahnentscheiden (insbeson-
dere beim Ubergang in die Sekundarstufe) ziehen die verantwortlichen Klassenlehrpersonen die DaZ-
Lehrpersonen sowie weitere beteiligte Fachleute bei. Auf eine Deutschnote im Zeugnis kann in den
ersten zwei Jahren des DaZ-Lernens mit dem Hinweis «lernt Deutsch als Zweitsprache» verzichtet
werden. Dem Zeugnis wird ein Lernbericht beigelegt. In der Vorbereitung von Schullaufbahnentschei-
den ist bei DaZ-Lernenden die prognostische Beurteilung héher zu gewichten als die aktuellen Leistun-
gen in Deutsch; beim Ubergang in die Sekundarstufe ist eine prognostische Einschatzung dariiber, ob
ein Mitkommen in der Sekundarstufe in der Stammklasse A oder B zu erwarten ist, eine wichtige Ent-
scheidungsgrundlage.
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2.5. Logopadie
2.5.1. Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Die Fahigkeit, Sprache zu verstehen und sich ausdriicken zu kénnen, bildet die Grundlage fur die In-
tegration in die Schule und ist Voraussetzung fir schulisches Lernen. Die Entwicklung der Sprache und
der Kommunikationsfahigkeit ist eng verknupft mit der emotionalen, sozialen, kognitiven und motori-
schen Entwicklung. Die Logopadie befasst sich mit den Regelmassigkeiten und Au j alligkeiten des
mundlichen und schriftlichen Spracherwerbs, der Stimme und des Schluckens.

Logopadie richtet sich an Schulerinnen und Schiler welche Au j alligkeiten und Abweichungen in ihrer
Sprach- und Kommunikationsentwicklung aufweisen. Diese zeigen sich in den Bereichen Spracher-
werb und Begri j shildung, Kommunikation sowie Lesen und Schreiben auf folgenden Ebenen: Lautbil-
dung und Lautunterscheidung, Grammatik, Wortschatz, Sprachgebrauch und Sprachverstéandnis, Rede
(Poltern, Stottern, Mutismus), Stimme oder Stimmklang (inkl. Naseln), myofunktionelle Stérungen (z.B.
Schlucken), schriftsprachliche Kompetenzen. Weitere Auswirkungen auf andere Bereiche wie z. B. all-
gemeines Lernen, mathematisches Lernen oder Umgang mit Menschen sind méglich.

Die meisten dieser Au j dlligkeiten kdnnen bereits im friihen Schulalter erkannt und behandelt werden.
Dies bedingt eine moglichst friihe Diagnose und falls indiziert einen baldigen Therapiebeginn. Die
Hauptressourcen fir logopadische Diagnose und Therapie werden deshalb fir die Kindergarten- und
die Unterstufe eingesetzt.

2.5.2. Ressourcen und Organisation

Fur die drei Therapiearten Logopadie und Psychomotoriktherapie sowie Psychotherapie steht ein Ma-
ximalkontingent zur Verfuigung. Pro 100 Schiler und Schilerinnen kénnen fur alle Therapien insgesamt
hochstens 0.6 VZE auf der Kindergartenstufe, resp. 0.4 VZE auf der Primarstufe eingesetzt werden.
Eine Anpassung der Pensen an die Schiler- und Schilerinnenzahlen geschieht jahrlich. Die Ressour-
cen fir Schiler und Schilerinnen, welche im Rahmen einer integrierten Sonderschulung Therapie er-
halten, sind nicht im Kontingent enthalten.

Neben logopadischen Einzel- und Gruppentherapien gehéren auch fachbezogene Interventionen auf
Ebene Schuleinheit, Lehrperson oder Klasse zum Berufsauftrag der Logopadinnen und Logopaden.
Uber Fachberatung, fachbezogene interdisziplinare Zusammenarbeit und praventive Interventionen
bringen sie ihr Wissen Uber Sprache, Sprachentwicklung und Kommunikation in den Unterricht ein.

Zu beachten gilt, dass Schilerinnen und Schdler, die eine Privatschule besuchen, im Bedarfsfall in
Kilchberg Anspruch auf logopadische Therapie haben.

2.5.3. Zustandigkeiten und Verfahren

Die therapeutische Intervention setzt eine logopadische Fachabklarung mit einer Indikation voraus und
umfasst auch Massnahmen wie therapiebegleitende Gespréache, Beratung und Zusammenarbeit mit
Eltern und beteiligten Fachpersonen. Fir diese Fachabklarungen wird im Pensum der Logopadin, des
Logopaden pro 7 Lektionen eine Lektion reserviert.

Die Zuweisung zur logopadischen Abklarung und/oder Therapie erfolgt auf verschiedenen Wegen:
x bei der jahrlichen Reihenuntersuchung im Kindergarten zeigt ein Kind sprachliche Au j alligkei-
ten,

x die Lehrpersonen melden das Kind (mit Einwilligung der Eltern) zur logopadischen Abkl&arung
an,
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x ein Kind wird von einer anderen Fachstelle (SPD, RGZ, private Therapeutin) tberwiesen,
x die Eltern melden sich mit Fragen zur sprachlichen Entwicklung ihres Kindes.

Nach einer Abklarung durch die Logopédin, den Logopaden wird im Rahmen eines SSG mit den Eltern
Logopadie vorgeschlagen. Die Logopadin, der Logopéade organisiert die Therapie unter Berlcksichti-
gung des zur Verfligung stehenden Pensums. Steht zum Zeitpunkt des Therapieentscheides kein The-
rapieplatz zur Verfiigung, sind alle Beteiligten Uber eine allfallige Wartefrist zu informieren. Die Logo-
padin, der Logopade entscheidet dabei tUber die Dringlichkeit und die Priorisierung der Therapien. El-
tern und Lehrpersonen sind bei Bedarf bis zum Therapiebeginn beratend zu begleitend.

Die Therapieplanung stutzt sich auf die im SSG vereinbarten Forderziele und die Ergebnisse der logo-
padischen Fachabklarung. Die Massnahmen werden mindestens einmal jahrlich im Rahmen eines SSG
Uberprift. Bei langerer Therapiedauer (zwei Jahre oder 80 Therapieeinheiten) wird der Fall mit der
Schulleitung Sonderpadagogik besprochen. Davon ausgenommen sind ISR Schilerinnen und Schiler,
bei welchen die Therapiedauer durch die Art der Beeintrachtigung oftmals langer erfolgen muss und
Uber das ISR-Setting geregelt wird.

Die Logopadin, der Logopéade verfasst einen Abklarungs- und einen Schlussbericht. Das Original wird
im Schulerdossier abgelegt. Eine Kopie des Berichtes wird auf Verlangen an die Eltern und bei deren
Einverstandnis an die Klassenlehrperson abgegeben. Bei Wechsel des Logopaden, der Logopadin
wer-den Ubergabeberichte verfasst. Bei einer Therapiepause verfasst die Logopadin, der Logopade
einen Zwischenbericht flr den internen Gebrauch. Bei Therapiebedarf wird der Abklarungsbericht ins
Therapiedossier gelegt. Ist noch keine Therapie angezeigt, wird den Eltern der Abklarungsbericht ge-
geben und eine Kopie ins Schiilerdossier gelegt.
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2.6. Psychomotoriktherapie (PMT)
2.6.1.  Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Die PMT befasst sich mit den Regelmassigkeiten und Au j alligkeiten der Bewegungsentwicklung und
des Bewegungsverhaltens. Der Erwerb von lebenspraktischen und kulturellen Fertigkeiten von alltagli-
chen Verrichtungen tber das vielfaltige Handeln im Spiel bis hin zur di j erenzierten Bewegungssteue-
rung beim Schreiben ist in hohem Masse motorisches Lernen. Die Fahigkeit von Kindern und Jugend-
lichen, sich in Bezug auf ihre dingliche und soziale Umwelt angemessen bewegen, d. h. adaquat han-
deln zu konnen, ist eine wichtige Voraussetzung fir ihr schulisches Lernen und fur ihre Integration in
die Lerngemeinschaft.

Die PMT richtet sich an Schilerinnen und Schiler, welche Au j alligkeiten und Abweichungen in ihrer
Bewegungsentwicklung und ihrem Bewegungsverhalten aufweisen.

Diese Au j alligkeiten zeigen sich v.a. im Lebensbereich Bewegung und Mobilitat und sind oft verbun-
den mit Problemen in anderen Lebensbereichen wie Umgang mit Menschen, Allgemeines Lernen so-
wie Schreiben und Lesen. Sie kdnnen bedingt sein durch Probleme der sensorischen und motorischen
Kdrperfunktionen oder durch umwelt- und personenbezogene Faktoren.

Psychomotorische Interventionen kdnnen therapeutisch, integrativ oder praventiv sein. Wesentliche
Elemente der psychomotorischen Arbeit sind Bewegung und Spiel. Sie beziehen die Entwicklungsthe-
men und die Ressourcen der Kinder mit ein und orientieren sich an deren Starken und besonderen
Interessen.

Die PMT unterstutzt die Kinder in den Bereichen:
x Grob und Feinmotorik (Gleichgewicht, Koordination, Kérperwahrnehmung, Kraft, manuelle Ta-
tigkeiten)

x Grafomotorik (Schreibfertigkeit)
x Emotionales Lernen (Selbstvertrauen starken, Motivation aufbauen, Umgang mit Frustration)
X Soziales Lernen (Regeln aushandeln, sich mitteilen, sich abgrenzen)

x Kognitives Lernen (Eigenschaften und Handhabung von Material, Begri j sbildung, rdumliche
und zeitliche Orientierung, planen und strukturieren)

Die meisten dieser Au j alligkeiten kdnnen bereits im Vorschul- und Kindergartenalter erkannt und be-
handelt werden. Dies bedingt eine mdglichst friihe Erfassung und falls indiziert einen baldigen Thera-
piebeginn. Die Hauptressourcen flr psychomotorische Abklarung und Therapie werden deshalb fiir die
Kindergarten- und Unterstufe eingesetzt.

2.6.2. Ressourcen und Organisation

Fur die drei Therapiearten Logopadie und Psychomotoriktherapie sowie Psychotherapie steht ein Maxi-
malkontingent zur Verfigung. Pro 100 Schuler und Schilerinnen kdnnen fiir alle Therapien insgesamt
hdchstens 0.6 Vollzeiteinheiten (VZE) auf der Kindergartenstufe, resp. 0.4 VZE auf der Primarstufe ein-
gesetzt werden (VSM 8§ 9 und § 11). Eine Anpassung der Pensen an die Schiler- und Schilerinnen-
zahlen geschieht jahrlich. Die Ressourcen fur Schiler und Schilerinnen, welche im Rahmen einer in-
tegrierten Sonderschulung Therapie erhalten, sind nicht im Kontingent enthalten.
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Zum Berufsauftrag der Psychomotoriktherapeutin, des Psychomotoriktherapeuten gehéren die Einzel-
und Gruppentherapie sowie fachbezogene Interventionen auf Ebene Schuleinheit, Lehrperson oder
Klasse zum Berufsauftrag. Uber Fachberatung, fachbezogene interdisziplinare Zusammenarbeit und
praventive Interventionen fliesst ihr Wissen zur Bewegungsentwicklung und zur Bewegungserziehung
in den Unterricht ein.

2.6.3. Zustandigkeiten und Verfahren

Die therapeutische Intervention setzt eine setzt eine Abklarung mit einer Indikation voraus und umfasst
auch Massnahmen wie therapiebegleitende Gesprache, Beratung und Zusammenarbeit mit Eltern und
beteiligten Fachpersonen. Fur die Abklarung istim Pensum der Psychomotoriktherapeutin, des Psycho-
motoriktherapeuten pro 7 Lektionen eine Lektion vorgesehen.

Die Zuweisung zur psychomotorischen Abklarung und/oder Therapie erfolgt auf verschiedenen Wegen:
x bei der jahrlichen Reihenuntersuchung im Kindergarten zeigt ein Kind Au j élligkeiten im Bewe-
gungsverhalten,

x die Lehrpersonen melden das Kind (mit Einwilligung der Eltern) zur psychomotorischen Abkla-
rung an,

x ein Kind wird von einer anderen Fachstelle (SPD, RGZ, private Therapeutin) Gberwiesen,
x die Eltern melden sich mit Fragen zur motorischen Entwicklung ihres Kindes.

Nach einer Abklarung durch die Psychomotoriktherapeutin, den Psychomotoriktherapeuten wird im
Rahmen eines SSG mit den Eltern PMT vorgeschlagen. Die Psychomotoriktherapeutin, der Psycho-
motoriktherapeut organisiert die Therapie unter Bertcksichtigung des zur Verfligung stehenden Pen-
sums. Steht zum Zeitpunkt des Therapieentscheides kein Therapieplatz zur Verfiigung, sind alle Betei-
ligten Uber eine allféllige Wartefrist zu informieren. Die Psychomotoriktherapeutin, der Psychomoto-
riktherapeut entscheidet dabei Uber die Dringlichkeit und die Priorisierung der Therapien. Eltern und
Lehrpersonen sind bei Bedarf bis zum Therapiebeginn beratend zu begleitend.

Die Therapieplanung stutzt sich auf die im SSG vereinbarten Forderziele und die Ergebnisse der psy-
chomotorischen Abklarung. Die Massnahmen werden mindestens einmal jahrlich im Rahmen eines
SSG uberprift. Bei langerer Therapiedauer (zwei Jahre oder 80 Therapieeinheiten) wird der Fall mit
der Schulleitung Sonderpadagogik besprochen. Davon ausgenommen sind ISR Schilerinnen und
Schiler, bei welchen die Therapiedauer durch die Art der Beeintrachtigung oftmals langer erfolgen
muss und Uber das ISR-Setting geregelt wird.

Die Psychomotoriktherapeutin, der Psychomotoriktherapeut verfasst einen Abklarungs- und einen
Schlussbericht. Das Original wird im Schilerdossier abgelegt. Eine Kopie des Berichtes wird auf Ver-
langen an die Eltern und bei deren Einverstandnis an die Klassenlehrperson abgegeben. Bei Wechsel
der Psychomotoriktherapeutin, des Psychomotoriktherapeuten wird ein Ubergabebericht verfasst. Bei
einer Therapiepause verfasst die Psychomotoriktherapeutin, der Psychomotoriktherapeut einen Zwi-
schenbericht fur den internen Gebrauch.
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2.7. Psychotherapie (PT)
2.71. Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Im Rahmen des sonderpadagogischen Angebots der Volksschule besteht fur die therapeutische Un-
terstlitzung bei psychischen Problemen und Leiden von Schiilerinnen und Schilern das Angebot der
schulisch indizierten Psychotherapie. Schulische Indikation bedeutet in diesem Zusammenhang, dass
das schulische Fortkommen der Schulerin oder des Schilers gefahrdet ist oder negative Auswirkungen
auf den Umgang mit Menschen oder den Umgang mit Anforderungen im schulischen Alltag festzustel-
len sind.

In der schulisch indizierten Psychotherapie werden die Schiler und Schilerinnen in der Bewadltigung
ihrer psychischen Probleme und Leiden sowie in ihrer Personlichkeitsentwicklung spezifisch unter-
stutzt. Sie sollen befahigt werden, sich in ihrem familidren und schulischen Umfeld der Situation ange-
passt zu verhalten und zu entwickeln.

Neben einer individuumszentrierten Vorgehensweise beziehen Psychotherapeutinnen und Psychothe-
rapeuten das familiare und schulische Umfeld in angemessener Weise mit ein. Die Psychotherapeuten
und Psychotherapeutinnen arbeiten mit Eltern und Lehrpersonen verbindlich zusammen. Zu Beginn
der Massnahme wird eine Schweigepflichtsentbindung unterzeichnet, welche den Austausch zwischen
Psychotherapeuten, Psychotherapeutin und den schulisch involvierten Fachpersonen lber die schu-
lisch relevanten Themen ermdglichen. Die Schweigepflichtsentbindung wird im Schulerdossier aufbe-
wahrt.

2.7.2. Ressourcen und Organisation

Fir die drei Therapiearten Logopadie und Psychomotoriktherapie sowie Psychotherapie steht ein Maxi-
malkontingent zur Verfigung. Pro 100 Schuler und Schilerinnen kdnnen fir alle Therapien insgesamt
hdchstens 0.6 Vollzeiteinheiten (VZE) auf der Kindergartenstufe, resp. 0.4 VZE auf der Primarstufe ein-
gesetzt werden (VSM 89 und §11). Eine Anpassung der Pensen an die Schiiler- und Schulerinnenzah-
len geschieht jahrlich. Die Ressourcen fur Schiler und Schilerinnen, welche im Rahmen einer inte-
grierten Sonderschulung Therapie erhalten, sind nicht im Kontingent enthalten.

Die Schulpflege setzt in Zusammenarbeit mit der Schulleitung Sonderpéadagogik innerhalb des Hoch-
stangebotes der zur Verfugung stehenden Ressourcen fir die Therapien den Umfang fir die Psycho-
therapie fest. Psychotherapie wird im Auftragsverhdltnis durchgefiihrt und kann im Rahmen des im
Rahmen des zugeteilten Pensums bewilligt werden.

Eine Therapieempfehlung erfolgt in der Regel fir ein Jahr, welches ungefahr 60 Stunden entspricht.
Darunter fallen Sitzungen mit der Schulerin, dem Schiler (nach Bedarf mit Einbezug der Eltern/Familie)
und zusatzlich Stunden fur Vernetzung und Administration (Teilnahme an SSG, Telefongesprache,
Emails, Berichte, Schulbesuche etc.). Eine Verlangerung ist in der Regel nicht méglich. Fir die Fort-
setzung einer Therapie kann durch den Psychotherapeuten, die Psychotherapeutin in Absprache mit
den Eltern eine IV-Anmeldung (nach Artikel 12, IVG) eingeleitet werden.

2.7.3. Zustandigkeiten und Verfahren

Die Zuweisung zur Psychotherapie setzt eine schulpsychologische Abklarung oder Abklarung anderer
anerkannter Abklarungsstelle voraus. Der Schulpsychologische Dienst stellt die Indikation und verfasst
einen Abklarungsbericht. Die therapeutische Massnahme bzw. die vereinbarten Férderziele werden
mindestens einmal jahrlich im Rahmen des SSG Uberprift. Die Psychotherapeutin, der Psychothera-
peut informiert die Anwesenden nach Absprache mit den Eltern sowie dem betreuten Kind Uber die
Therapiefortschritte.
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Der Psychotherapeut, die Psychotherapeutin fihrt eine Akte Uber die Therapie. Nach Abschluss der
schulisch indizierten Psychotherapie verfasst die Psychotherapeutin, der Psychotherapeut einen
Schlussbericht Uber den Verlauf der Massnahmen. Dieser wird im Schilerdossier abgelegt und wird

den Eltern ausgehandigt.
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2.8. Audiopadagogische Angebote
2.8.1.  Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Die Uberwiegende Mehrheit der Schilerinnen und Schiler mit einer Hérbeeintrachtigung (Schwerho-
rigkeit, Resthorigkeit, Gehorlosigkeit) wird im Kanton Zirich integrativ geschult. Diese Kinder und Ju-
gendlichen sind in der Regel mit Horhilfen (Horgerate, Cochlea-Implantate) versorgt. Horbeeintrach-
tigungen schranken einen fir den Menschen zentralen Sinneskanal ein: Die Lautsprache ermoglicht
Kommunikation und Wissenserwerb in hohem Masse.

Um das schulische Umfeld hérbehindertengerecht gestalten und den Lernerfolg sichern zu kénnen,
sind spezifische audiopadagogische Angebote notwendig. Audiopadagogische Angebote umfassen
insbesondere audiopéadagogische Beratung und audiopadagogische Foérderung. Audiopadagogische
Beratung richtet sich an Lehrpersonen, Klassen, Schulbehérden und Erziehungsberechtigte und die
Betro j enen selber.

Im Rahmen der audiopadagogischen Foérderung und Beratung wird die hérbeeintrachtigte Schilerin,
der horbeeintrachtigte Schiiler gestarkt, indem Hor-, Verhaltens- und Lernstrategien reflektiert und ge-
bt sowie Lerndefizite bearbeitet werden. Wichtig sind auch die Férderung der sozialen Integration und
die Vermeidung von Isolation.

Audiopadagogische Férderung bezieht sich unmittelbar auf die hérbeeintrachtigte Schiilerin, den hor-
beeintrachtigten Schiler. Sie findet im Einzelunterricht, in Férdergruppen oder im Rahmen des Team-
teachings statt. Im Kanton Zirich werden diese Leistungen in der Regel von den Audiop&dagogischen
Diensten (APD) des Zentrums fur Gehor und Sprache angeboten.

2.8.2. Ressourcen und Organisation

Gemass 8§ 9 Abs. 2 VSM gehoren audiopadagogische Angebote zu den therapeutischen Angeboten
fur deren Finanzierung die Gemeinden zustandig sind. Sie unterliegen jedoch nicht dem in § 11 VSM
bestimmten Hochstangebot fur Therapien. Fur die Finanzierung der audiopddagogischen Massnahmen
ist eine Kostengutsprache der Schulpflege erforderlich.

Die audiopadagogische Foérderung umfasst in der Regel 2 bis 4 Lektionen pro Woche, in Ausnahme-
féllen bei zeitlicher Befristung bis maximal 6 Lektionen. Die audiopadagogische Fachperson unterstiitzt
Lehrpersonen und weitere Fachpersonen in allen Fragen des Umgangs mit der speziellen Lernsituation
eines horbeeintrachtigten Kindes. Sie richtet sich auch an Erziehungsberechtigte und hilft mit, sowohl
den aktuellen schulischen Verlauf zu gestalten, als auch die weitere Schullaufbahn zu planen.

Die Organisation der audiopadagogischen Beratung und Foérderung wird zwischen den Beteiligten ver-
einbart. Zwischen der audiopadagogischen Fachperson und den Lehrpersonen sind alle denkbaren
Formen der Unterrichtsgestaltung und der Zusammenarbeit moglich. Dabei sind Rahmenbedingungen
vor Ort und die spezifischen Schwierigkeiten des horbeeintrachtigten Kindes bei der Wahl der Férder-
form wegleitend. Individuelle Schulsto «icken, die auf das mangelnde Gehor zuriickzufuhren sind, kon-
nen am besten im Einzelunterricht aufgearbeitet werden. Strategien im Umgang des horbeeintrachtig-
ten Kindes mit Kameradinnen und Kameraden werden besser im Rahmen des Teamteachings ange-
gangen. Bei geringem Horverlust oder sehr guten Kompensationsfahigkeiten des Kindes oder des Ju-
gendlichen kann ein Teil der Férderung durch die schulische Heilpadagogin oder den schulischen Heil-
padagogen der Schuleinheit wahrgenommen werden. In diesem Fall ist eine regelméassige Fachbera-
tung durch die audiopddagogische Fachperson angezeigt.
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Hl Zustandigkeiten und Verfahren

Grundvoraussetzung fir die Nutzung audiopadagogischer Angebote ist ein fachéarztliches Gutachten,
welches die Horschadigung bestétigt. Der konkrete Bedarf an Fordermassnahmen wird im Rahmen
des SSG unter Beizug einer audiopadagogischen Fachperson erortert. Diese koordiniert auch die Zu-
sammenarbeit mit Facharztinnen und (Horgerate-) Akustikerinnen.

2.9. Sonderschulung
2.9.1. Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Zur Sonderschulung gehort die Schulung in Tagessonderschulen und Schulheimen, die Integrierte
Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule (ISR) und als Ausnahmefélle die Sonderschu-
lung als Einzelunterricht.

Um Sonderschulung in Anspruch nehmen zu kénnen, muss der entsprechend besondere Bildungsbe-
darf individuell nachgewiesen sein. Dazu ist eine schulpsychologische Abklarung mittels standardisier-
tem Abklarungsverfahren (SAV) erforderlich. Die vorlaufigen Ergebnisse werden im Abklarungsge-
sprach zusammen mit den Eltern, der Schulleitung Sonderpadagogik und nach situativem Bedarf mit
weiteren involvierten Fachpersonen diskutiert. Angestrebt wird dabei einen Konsens fir die definitive
Empfehlung durch den SPD. Der SPD halt in seiner definitiven Empfehlung fest, ob im Abklarungsge-
sprach oder danach Konsens erreicht wurde oder Dissens vorliegt und beschreibt die wesentlichen
Punkte der unterschiedlichen Einschatzungen. Ist eine ISR nicht mdglich, so ist dies in der schulpsy-
chologischen Empfehlung zu begriinden, da gemass §33VSG die Schilerinnen und Schiler wenn mog-
lich in der Regelklasse unterrichtet werden.

2.9.2. Zustandigkeiten und Verfahren

Die Zuweisung zur Sonderschulung erfolgt via Antrag der Schulleitung Sonderpadagogik an die Schul-
pflege Mindestens einmal jahrlich findet ein SSG statt, bei dem die Uberprifung der Massnahme statt-
findet und die Forderplanung erneuert wird. Das Ressort Sonderpadagogik bewilligt die Verlangerung
um ein Jahr.

2.9.3. Integrierte Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule

Bei der integrierten Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule (ISR) werden die Kinder
und Jugendlichen mit ausgewiesen hohem Forderbedarf innerhalb der Regelschule gefordert. Die Re-
gelschule ist dafir verantwortlich, dass die firr das Kind oder den Jugendlichen notwendigen sonder-
padagogischen Massnahmen ergri j en werden. Nach Mdglichkeit kénnen 2-3 Kinder in einer Klasse
zusammen geschult werden, um eine bessere Ressourcenausniitzung zu erreichen.

Die Schulleitung Sonderpadagogik gestaltet ein Setting zur Forderung aus. Fir die Forderung und Be-
gleitung kénnen erganzend zur heilpadagogischen Unterstiitzung auch andere Fach- oder Hilfsperso-
nen (Lehrpersonen, Therapeutinnen, Therapeuten, Sozialpadagoginnen, Sozialpadagogen, Pflege-
fachpersonen, Praktikantinnen, Praktikanten, Klassenhilfen) eingesetzt werden, die die Tragfahigkeit
der Regelklasse erhdhen und mit gewahrleisten, dass die Schiulerin, der Schiler mit besonderem Bil-
dungsbedarf adaquat gefordert wird.

Fur eine adaquate Forderung und Betreuung des Sonderschiilers, der Sonderschilerin ist es bei behin-
derungsspezifischen Fragestellungen sinnvoll, eine Beratung und Unterstiitzung durch eine speziali-
sierte Sonderschule oder Fachstelle einzurichten. Die Beratung und Unterstitzung richtet sich an die
Schulerin, den Schiler und die involvierten Lehr- und Fachpersonen. In aller Regel erforderlich ist Be-
ratung und Unterstitzung von Schiilerinnen und Schilern mit einer Kérper- oder Sehbehinderung, einer
Hoérbehinderung, oftmals einer Spracherwerbsstérung und einer Autismusspektrumsstorung.
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Die Pflichten und Kompetenzen der Beteiligten in der ISR werden in der Beschreibung des Settings
geregelt.
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Separierte Sonderschulung

Fur die Zuweisung zu einer separierten Sonderschulung gelten dieselben Voraussetzungen wie fir die
integrierte Sonderschulung. Nétig ist einerseits der Nachweis eines besonderen Bildungsbedarfes mit-
tels des SAV durch den SPD, andererseits muss die Sonderschulung durch die Schulpflege bewilligt
werden.

Griunde fir eine separierte Sonderschulung kdnnen sein: hoher Therapiebedarf der Schilerin, des
Schiulers, und die Schwierigkeit des Kindes, sich in grésseren Kindergruppen wohl zu flhlen.

Einzelunterricht

Die Sonderschulung als Einzelunterricht (836 Abs. 1 VSG) kommt in Ausnahmefallen in Betracht, wenn
die Schilerin, der Schiiler nicht in einer Regelklasse unterrichtet werden kann (zum Beispiel zur Uber-
brickung einer Wartezeit, bis ein Platz in einer Sonderschule frei wird). Bei Verhaltensau j alligkeiten
ist der Einzelunterricht immer eine Uberbriickungsmassnahme und dauert maximal 6 Monate (§ 23
VSM).

Nebst der angemessenen Beschulung wird sichergestellt, dass fiir die betre j ende Schilerin, den be-
treffenden Schiler eine Beschéftigung, Betreuung und Beaufsichtigung gewahrleistet wird. Dafir ist die
Gemeinde zusammen mit den Eltern zustandig. Die Schulleitung Sonderpadagogik ist fur das Setting
verantwortlich.

Die Sonderschulung als Einzelunterricht darf ausdrticklich nicht als Disziplinarmassnahme angewendet
werden.

2.10. Schulsozialarbeit (SSA)
Zielgruppe und Angebotsbeschreibung

Die Schulsozialarbeit (SSA) unterstitzt und fordert die Kinder und Jugendlichen in ihrer Personlich-
keitsentwicklung und Alltagsbewaéltigung. Sie erfasst und bearbeitet mit sozialarbeiterischen und sozial-
padagogischen Methoden und durch Zusammenarbeit mit anderen beteiligten Fachpersonen schwie-
rige Lebens- und Schulsituationen, von denen Kinder sowie ihre Familien und Klassen betro j en sind.
X Schulsozialarbeit Gbernimmt eine Scharnierfunktion zwischen Schule und Familie. Sie erfasst
und bearbeitet soziale Probleme und persotnliche Néte von Kindern und Jugendlichen, welche

sich im schulischen Umfeld auswirken.

X Sie setzt auf Ebene Einzelperson (Schiler/innen, Eltern, Lehrpersonen), Gruppe, Klasse oder
ganze Schule an, geht lésungs- und ressourcenorientiert und zielgerichtet vor und bezieht je
nach Fall alle Beteiligten mit ein.

x Sie wirkt dank friher Intervention praventiv (Primarpravention: Forderung der sozialen Lebens-
kompetenzen von Kindern und Jugendlichen; Sekundarpravention: Friiherfassung von sozialen
Problemen und Verhinderung ihrer Eskalation).

X Schulsozialarbeit versteht sich als Teil eines interdisziplindren und interinstitutionellen Hilfsnetz-
werks.

x Das Volksschulgesetzt (VSG §2 Abs. 2) und das Kinder- und Jugendhilfegesetz halten die Zu-
sammenarbeit zwischen Jugendhilfe und Schule fest. Die SSA ergreift keine sonderpadagogi-
schen und disziplinarischen Massnahmen und untersteht der Schweigepflicht.

x Das Beratungsangebot ist freiwillig, niederschwellig, systemisch unabhéngig und kostenlos.
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x Die formulierten Dienstleistungen werden auf der Kindergarten- und Primarstufe erbracht.

Ressourcen und Organisation

Die SSA wird durch die Gemeinde Kilchberg finanziert. Fir die operative Fihrung ist die Schulleitung
Sonderpadagogik zustandig.

Schulsozialarbeit ist eine Ressource zur Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrages der
Schule, in der Unterricht, Erziehung und Betreuung stattfinden. Sie orientiert sich am Wohle des Kindes,
sie fordert dessen gesunde korperliche, geistige, emotionale und soziale Entwicklung und tragt dazu
bei, Gefahrdungen und Benachteiligungen zu vermeiden oder zu beseitigen. Schulsozialarbeit handelt
im Sinne der Neutralitat und Allparteilichkeit. Sie arbeitet mit anderen Disziplinen und Institutionen zu-
sammen.

Zustandigkeiten und Verfahren und Auftragsklarung

Die SSA steht durch die Anwesenheit vor Ort niederschwellig allen Schilerinnen und Schilern o j en.
In jedem Schulhaus ist ersichtlich, zu welchen Zeiten die Schulsozialarbeiterin, der Schulsozialarbeiter
anwesend ist sowie unter welcher Telefonnummer mit ihr Kontakt aufgenommen werden kann.

Durch die Prasenz auf dem Schulareal und den Teamzimmern kann ein informeller Austausch stattfin-
den. Das Schulpersonal, Schulleitungen und das Personal der Tagesbetreuung kénnen eine Kurzbe-
ratung in Erziehungsfragen und sozialen Fragestellungen rund um Schule in Anspruch nehmen sowie
Informationen tber und Vermittlung von Beratungs- und Praventionsstellen erhalten.

Schilerinnen und Schiler nehmen auf Empfehlung oder in Begleitung der Lehrperson/Eltern/Anderer
innerhalb oder ausserhalb der Schulzeit direkt Kontakt mit der SSA auf. Nach Vorinformation zuhanden
der SSA durch die Lehrperson, die Schulleitung oder der Schulpflege, kénnen Schiilerinnen und Schi-
ler einmalig zu einem Termin verpflichtet werden. Die Eltern werden Gber diese Massnahme vorgangig
informiert. Kommunikations- und Informationswege leiten sich aus der Auftragslage ab.

Die Eltern kdnnen ebenfalls eine Kurzberatung in problematischen Situationen ihrer Kinder, in Erzie-
hungsfragen und zur Klarung familidrer Probleme, sowie Informationen tber Beratungsstellen und Un-
terstlitzungsangebote erhalten.
2.11. Schulpsychologischer Dienst (SPD)

Zielgruppe und Angebotsbeschreibung
Die Dienstleistungen des Schulpsychologischen Dienstes (SPD) stehen Eltern, deren Kinder innerhalb
der Primarschule Kilchberg schulpflichtig sind, Lehrpersonen sowie allen Beteiligten der Schule (The-
rapeutinnen, Therapeuten, Schulleitungen, Behdrden) zur Verfligung und sind unentgeltlich.
Der SPD unterstitzt die Schule in ihrem Bildungs- und Integrationsauftrag. Die Schulpsychologische
Arbeit dient der psychischen, intellektuellen und sozialen Entfaltung der Kinder. Die Schulpsychologin-
nen, die Schulpsychologen leisten damit einen Beitrag an die Forderung der Schilerinnen und Schiiler

in der Schule.

Die Schulpsychologinnen, die Schulpsychologen unterstiitzen Kinder mit besonderen Beddrfnissen und
haben zum Ziel, den Schilerinnen, den Schilern ihren Begabungen entsprechenden Schulerfolg und
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eine gesunde psychosoziale Entwicklung zu erméglichen. Mit den beteiligten Personen werden Anlie-
gen, Probleme und Konflikte geklart und Losungswege gesucht.
Dazu gehdren insbesondere:

x Beratung der Kinder, Eltern, Lehrpersonen, Schulleitungen und Behdrden

x Abklarung und Diagnostik der schulischen Situation von Schilerinnen und Schilern
X Unterstitzung der Behdrden bei Entscheiden der Sonderschulung
x Forderung und Entwicklung von Zusammenarbeit zwischen den Beteiligten.

Die Kernangebote des SPDs kdnnen den zwei Aktivitatsbereichen Beratung und Abklarung zugeordnet
werden. Dabei kommen wissenschaftlich fundierte und praxiserprobte Verfahren und Methoden zur
Anwendung. Das berufliche Handeln der Schulpsychologinnen, der Schulpsychologen richtet sich nach
den Richtlinien, Berufsordnungen und Berufsbildern der verschiedenen Fachverbande.

Der SPD kann zur Bewaltigung von schulinternen Konflikten, in Krisensituationen und bei der Erarbei-
tung von Préaventionsmassnahmen beigezogen werden. Die schulpsychologischen Beratungen sind
forderorientiert und zielen auf Lésungsvorschlage.

In der Beratung wird Ublicherweise zuerst der Auftrag geklart, dann das Vorgehen geplant und an-
schliessend Idsungsorientiert am Thema gearbeitet. Zum Schluss werden konkrete Massnahmen be-
sprochen. Der SPD arbeitet mit anderen Fachstellen zusammen und weist die Ratsuchenden, wenn
notig an geeignete Spezialisten weiter.

Schulpsychologische Abklarungen sind immer dann méglich, wenn Au j alligkeiten einer Schilerin, ei-
nes Schillers geklart werden sollen. Zur Abklarung gehéren Gesprache zur Auftragsklarung, Informati-
onssammlung, Beantwortung von Fragen, Testdiagnostik, Besprechung von Lésungsideen und Bera-
tung beziiglich des weiteren Vorgehens. Schulpsychologische Arbeit erfordert eine kontinuierliche pro-
fessionelle Begleitung von Kindern und ihrer Mitwelt in schwierigen Situationen. Auf Wunsch der Betei-
ligten und in Ricksprache mit der Schulleitung Sonderpadagogik kann der SPD an SSGs teilnehmen
um Fragen der praktischen Umsetzung von Empfehlungen klaren zu kdnnen. Der Auftrag der Schul-
psychologie umfasst auch Bereiche der Friiherkennung, der Pravention, der Mitarbeit in Schulentwick-
lungsprojekten, sowie themenbezogene Projektarbeit, als auch Informationen, Referate und Work-
shops zu schulpsychologischen Inhalten.

Die Schulpsychologen unterstehen dem Berufsgeheimnis. Sie behandeln Informationen, die sie wah-
rend ihrer beruflichen Téatigkeit erhalten, vertraulich.

Ressourcen und Organisation

Die Primarschule Kilchberg ist dem Zweckverband «Schulpsychologischer Dienst des Bezirkes Hor-
gen» angeschlossen. Die Schulleitung Sonderpadagogik kauft jedes Jahr in Absprache mit der Res-
sortleitung Sonderpadagogik eine gewisse Anzahl Stunden basierend auf Schilerzahlen fir die Grund-
versorgung ein.

Die Kinder- und Jugendpsychologinnen des SPDs arbeiten gemass den kantonalrechtlichen Grundla-

gen und berufsethischen Grundsatzen in den Bereichen Beratung und Abklarung. Sie sind in Bezug
auf Einzelfélle selbstéandig und selbstverantwortlich.
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Zustandigkeiten und Verfahren

Bei Fragen zur schulischen Entwicklung eines Kindes fuhren Eltern und Lehrperson in der Regel zu-
nachst ein SSG durch. Bei Uneinigkeit oder o j enen Fragen erfolgt eine schriftliche Anmeldung an den
SPD. Die Lehrperson flllt das Anmeldeformular aus, leitet es an die Schulleitung Sonderpadagogik und
diese via Schulverwaltung an den SPD weiter.

Eltern kénnen sich telefonisch fur ein Beratungsgesprach beim SPD anmelden. Dieser darf zwei Bera-
tungsgesprache anbieten. Ergibt sich daraus eine Abklarung, muss zwingend ein SSG erfolgen und
eine schriftiche Anmeldung an den SPD.

Bei einer allfalligen Zuweisung zur Sonderschulung (integrative oder separative Form) braucht es eben-
falls immer eine Anmeldung an den SPD. Ebenso wird fir die Festlegung von individuellen Lernzielen
in einzelnen Fachbereichen (mit Lernbericht im Zeugnis) eine schulpsychologische Abklarung voraus-
gesetzt.

Die Schulpflege kann gegen den Willen der Eltern eine Abklarung beim SPD anordnen.

In der Regel einmal pro Quintal findet eine Schulhaussprechstunde des SPD statt. Sie soll ein Gefass
fur Anliegen und Fragen aller Art rund um Schilerinnen und Schiler einer Klasse sein.

Die schulpsychologischen Berichte gehen an die Schulleitung Sonderpadagogik und werden auf der
Schulverwaltung im Schulerdossier abgelegt. Die Lehrpersonen kénnen die Berichte dort einsehen. Sie
durfen weder herausgegeben noch kopiert werden.
3. Strukturen der Zusammenarbeit und Zustandigkeiten
3.1. Ziele
In jeder Klasse sind unterschiedliche Lehrpersonen tétig. Die Kinder wiederum werden teilweise durch
sonderpéadagogische Massnahmen unterstiitzt, z.B. durch Logopadie oder DaZ. Eine konstruktive Zu-
sammenarbeit der verschiedenen Personen innerhalb der Schule und mit externen Fachstellen ist Vor-
aussetzung fur eine gelingende Forderung aller Kinder. Nur so kann di j erenzierter und individualisier-
ter Unterricht angeboten und gegenseitige Unterstitzung gewahrleistet werden. Die konkrete Zusam-
men-arbeit der Regellehrpersonen und des sonderpadagogischen Fachpersonals muss in jedem ein-
zelnen Fall geklart werden.
3.2. Zusammenarbeit und Zustandigkeiten
Klassen- und Fachlehrpersonen

Die Klassenlehrperson tragt die Hauptverantwortung

x far die schulische Integration aller Lernenden ihrer Klasse, fur die langfristige und gesamthafte

Beurteilung und fur die Ubertritte gemeinschaftlich mit dem padagogischen Team,

X gegeniuber den Erziehungsberechtigten und ist deren Ansprechperson,

X betre jend der Lern- und Entwicklungsfortschritte aller Lernenden ihrer Klasse und behélt den
Uberblick,

x fur die Einladung zum SSG (inklusive Therapeutinnen, Therapeuten, Fachlehrpersonen),

x fur das frihzeitige Mitteilen ihrer Unterrichtsplanung an die SHP.
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Die Klassen- und die Fachlehrpersonen tragen gemeinsam die Hauptverantwortung
x fur die Forderung eines positiven, auf gegenseitiger Hilfe und Rucksichtnahme basierenden
Klassenklimas.

Mit Unterstiitzung von IF- und/oder DaZ-Lehrperson und/oder dem padagogischen Team
X plant sie den integrativen Unterricht, fuhrt ihn durch und bereitet ihn nach,

x fordert sie den Erwerb von grundlegendem Wissen und grundlegenden Kompetenzen in den
zentralen Lern- und Entwicklungsbereichen,

X beurteilt sie die Lernenden ihrer Klasse.
Die Klassen- und die Fachlehrpersonen unterstitzen
x die IF-Lehrperson bei der Erarbeitung der Forderplanung, der Férderziele und des allfalligen

Lernberichts.

Gemeinsam mit der IF-Lehrperson und/oder der DaZ-Lehrperson
X beantragt die Klassenlehrperson die sonderpadagogischen Massnahmen,

X setzt sie die Forderplanung von Lernenden mit besonderen Bedirfnissen um,

X plant sie den individualisierenden und di j erenzierenden Unterricht und gibt ihre Planung frih-
zeitig bekannt,

X legt sie die weiteren Zustandigkeiten in der Umsetzung der vereinbarten Massnahmen fest,

X trijtsie Absprachen beziglich Forderung und Unterricht,

X unterstiitzt sie die DaZ-Lernenden im Deutschlernen und im Hinblick auf deren Schulerfolg.

IF-Lehrperson
Die IF-Lehrperson tragt die Hauptverantwortung

x beim Erstellen einer Forderplanung fur Kinder, bei welchen im SSG besondere padagogische
Bedurfnisse festgestellt wurden, sowie fur die gemeinsame Umsetzung der Forderplanung und
deren Dokumentation (Lernstanderfassung, Vereinbarung von Lernzielen, Ausarbeiten von For-
derprogrammen),

X bei der Auswahl geeigneter Untersuchungsmethoden,

X beim Verfassen von Lernberichten,

X bei einer allfélligen Zusammenarbeit mit Dritten, sofern die SHP involviert ist,

x fur die Umsetzung der integrierten Sonderschulung,

x fur die Organisation der SSG und fir die Zusammenarbeit mit den Eltern der integrierten Son-
derschiler und Sonderschilerinnen,

x far die Koordination der Weiterfihrung, den Unterbruch oder die Beendigung der zusatzlichen
Forderung beim Ubertritt in die Mittel- bzw. Sekundarschule.
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Die IF-Lehrperson berat und unterstitzt die Klassenlehrperson und/oder das padagogische Team
X in Planung, Durchfiihrung, Nachbereitung von integrativem Unterricht (z.B. Binnendi j erenzie-
rung, Individualisierung, Lernumgebung),

X beim Erkennen, Erfassen und Fordern von Begabungen und Schwéchen der Schiler und Schi-
lerinnen,

X im Umgang mit schwierigem Verhalten oder in schwierigen Unterrichtssituationen,
X im Kontakt zu unterstiitzenden Diensten,
X in der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten,
X inden SSG (z.B. Leitung, Protokollfihrung)
Gemeinsam mit der Klassenlehrperson
X setzt sie die Férderplanungen um, legt sie die weiteren Zustandigkeiten in der Umsetzung in
der im SSG vereinbarten Massnahmen fest.
Daz-Lehrperson
Die DaZ-Lehrperson tragt die Hauptverantwortung
x in Absprache mit der Klassenlehrperson, wichtige sprachliche Grundlagen fiir den jeweils aktu-
ellen Unterricht in der Regelklasse zu erarbeiten,
x fur die regelméssig Erfassung des DaZ-Sprachstands,

x fiur die Planung und Durchfiihrung des DaZ-Unterrichts,

x fur die Besprechung der Sprachstandserhebung mit der Klassen-Lehrperson und die Koordina-
tion der daraus folgenden DaZ-Férderung mit allen beteiligten Lehrpersonen,

x fir die Koordination und Beantragung einer Weiterflihrung oder Beendigung des zusatzlichen
DaZ-Unterrichts (auch bei Stufenwechsel),

x flr das Erstellen von Listen in Bezug auf Anzahl Schilerinnen und Schiler und Anzahl erteilter
Lektionen im DaZ-Unterricht zuhanden der SL-Sonderpadagogik fiir das Reporting zuhanden
der Schulpflege.

Die DaZ-Lehrperson berat
x die Klassenlehrperson und das padagogische Team in DaZ-Fragen,

x Erziehungsberechtigte beziiglich HSK-Kurse, Sprachférderung zu Hause und Deutschkursen.

Logopadin/Logopade
Die Logopadin/der Logopade tragt die Hauptverantwortung

x fur die logopadische Abklarung und Therapie von Kindern, die Au j alligkeiten in der miindlichen
und/oder schriftlichen Sprache oder der Kommunikation aufweisen,

x fur die Pravention und Friherfassung von sprachlichen Au j alligkeiten auf der Kindergarten-
stufe,
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x fur die Entscheidungen uber das jeweilige Therapiesetting (Einzeltherapie, Gruppentherapie o-
der Therapie in der Klasse) und Wartelistenmanagement; bei Dissens kann die Schulleitung
Sonderpadagogik einbezogen werden,

x fur die Kommunikation der Abklarungsergebnisse, der Therapieziele und -fortschritte gegenuber
den Erziehungsberechtigten und den Lehrpersonen,

x fir die SSG, wenn die Lehrperson nicht involviert ist (z.B. Artikulation),

x fur das Management von Anfragen von Lehrpersonen und Behérden nach Einschatzungen an
Bedarf fur Therapie etc.,

x fiur die Anfrage und Organisation fur Abklarungen, Therapien externer Schilerinnen und Schii-
ler,

x fiur die Koordination des Ablaufs bei weiterfiihrenden oder externen Schulen,

x fur die Zusammenarbeit mit externen Fachstellen (Zahnéarzte, Psychologen, Arzte, Fachperso-
nen aus Frihbereich, SPD, etc.),

x flur das Erstellen von Listen in Bezug auf Anzahl Schilerinnen und Schiler und Anzahl erteilter
Lektionen in der Logopadie zuhanden der SL-Sonderpadagogik fir das Reporting zuhanden
der Schulpflege.

Die Logopadin/der Logopade unterstiitzt

x die IF-Lehrperson und bei Bedarf die DaZ-Lehrperson bei der Erarbeitung der Forderplanung,
der Forderziele und des allfalligen Lernberichts bei aktuellen oder ehemaligen Therapiekindern,

x die IF-Lehrperson in Form von Beratung bei Fragen in Bezug auf Lese-/Rechtschreibschwache,

x samtliche Lehrpersonen, Fachpersonen und Eltern in Form von Beratung bei Fragen bezuglich
sprachlich au j alliger Kinder.

Gemeinsam mit der IF-Lehrperson und/oder DaZ-Lehrperson
X setzt sie die Forderplanung von Lernenden mit besonderen Bedirfnissen um.
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Psychomotoriktherapeutin/Psychomotoriktherapeut
Die Psychomotoriktherapeutin/der Psychomotoriktherapeut tragt die Hauptverantwortung
x fur die Abklarung und Therapie/integrative Férderung von Kindern, die Au j alligkeiten in ihrer
Bewegungsentwicklung und in ihrem Bewegungsverhalten aufweisen,

x fur die Entscheidung tber das jeweilige Therapiesetting (Einzeltherapie oder Gruppentherapie)
und Wartelisten,

x fir die Férder- und Therapieplanung,
x fir das Verfassen von Therapieberichten und der Information an die Erziehungsberechtigten
sowie an die zustandigen Lehrpersonen Uber die Abklarungsergebnisse, die Therapieziele und

-fortschritte,

x fur die Pravention und Friherfassung von motorischen Au j alligkeiten auf der Kindergarten-
stufe,

x flr das Erstellen von Listen in Bezug auf Anzahl Schilerinnen und Schiler und Anzahl erteilter
Lektionen in der Psychomotoriktherapie zuhanden der SL-Sonderp&dagogik fur das Reporting
zuhanden der Schulpflege.

Die Psychomotoriktherapeutin/der Psychomotoriktherapeut beréat

X die Lehrperson und ev. andere involvierte Fachpersonen bei Fragen beziglich psychomotorisch
au j alliger Kinder, Erziehungsberechtigte bezliglich Unterstiitzung des Kindes im Familienall-
tag,

X weitere beteiligte Fach- oder Lehrpersonen,

x fur das Erstellen von Listen in Bezug auf Anzahl Schulerinnen und Schiler und Anzahl erteilter
Lektionen in Psychomotoriktherapie zuhanden der SL-Sonderpadagogik fir das Reporting zu-
handen der Schulpflege.

Gemeinsam mit der Klassen-, ev. mit der IF-, DaZ- oder Fachlehrperson
X setzt sie die Forderplanung von Kindern mit besonderen padagogischen Bediirfnissen um.

Psychotherapeutin, Psychotherapeut

Die Psychotherapeutin, der Psychotherapeut tragt die Hauptverantwortung
x fur die Umsetzung von schulisch indizierter Psychotherapie,

x fur die Zusammenarbeit mit dem Familiensystem und den Lehrpersonen,
x fur das Verfassen von Therapieberichten.
Der Psychotherapeut, die Psychotherapeutin berat
x die Lehrpersonen in Fragen beziiglich psychischer Leiden sowie Problemen zu Personlichkeits-

entwicklung

X weitere beteiligte Fach- oder Lehrpersonen.
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Schulleitung Sonderpadagogik

Die Schulleitung Sonderpéadagogik tragt die Hauptverantwortung fur

X

X

die Bewilligung der sonderpadagogischen Massnahmen,

die Planung der Ressourcen im Bereich DaZ,

x die Gewahrleistung geeigneter Gefasse fir die Zusammenarbeit und Schulentwicklungsfragen,

X

die Strukturierung der Art und Anzahl der Therapien

Die Schulleitung Sonderpéadagogik

X

X

X

ist zustandig fur die Personalfiihrung der sonderpadagogischen Fachpersonen,
bewilligt die schulpsychologischen Abklarungen,

plant die Ressourcen des sonderpadagogischen Personals (IF und DaZz),

stellt fir das Controlling Listen zu Therapien und DaZ der Schulpflege zur Verfugung,
berat die Lehrpersonen fachlich,

plant die Ressourcen in Logopéadie und Psychomotorik,

richtet die Sonderschulsettings ein und tUberwacht diese,

gewabhrleistet das sonderpadagogische Fachwissen,

fuhrt die Aufsicht Gber die externen Sonderschulungen.

Schulpflege

Die Schulpflege ist gemdass Funktionendiagramm verantwortlich fur

X

X

die Beschllsse Uber externe Therapien und Gber Sonderschulmassnahmen,

fuhrt das Controlling im Bereich Sonderpadagogik (Ressourcen, Kosten).

Die Schulpflege kann

X

X

eine SPD-Abklarung anordnen,
eine Platzierung in einer Sonderschule verfiigen.

Schulverwaltung

Die Schulverwaltung ist verantwortlich fir die Erfassung der Daten in Zusammenhang mit der elektro-
nischen Verwaltung der Schilerdossiers.
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Eltern

Die Eltern sind verantwortlich fur
X die Teilnahme an SSG,

x die Organisation der ausserschulischen/familienergdnzenden Betreuung,
x die ausserschulische Forderung ihrer Kinder,

x die Organisation von notwendigen Therapien, welche nicht zum Angebot der Regelschule ge-
horen (z.B. Physiotherapie, Ergotherapie).

Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeiterin/der Schulsozialarbeiter ist verantwortlich fur
x Entlastung und Unterstiitzung bei sozialen Problemen in Schule und Familie,

x fur Beratung, Begleitung und Vermittlung vor Ort.
Schulpsychologischer Dienst
Der Schulpsychologische Dienst ist verantwortlich
x fur die Abklarung und Beratung bei schulischen Leistungsproblemen oder bei Verhaltensprob-

lemen,

x fur die Abklarung und Beratung bei Dissens der Eltern und Schule tber sonderpadagogische
Massnahmen,

x fur Information Uber und die Empfehlung von sonderpadagogischen Massnahmen,
x fur die Empfehlungen von Lernzielanpassungen und Dispensationen von einzelnen Fachern,
x flr die Abklarung und Empfehlung des Sonderschulbedarfs.

Behinderungsspezifische Fachstellen

Behinderungsspezifische Fachstellen werden in einzelnen Féllen beigezogen
x fur Fachberatung,

X ev. Forderung von einzelnen Schiilern und Schilerinnen (Audiopadagogik).

Sonderpadagogisches Konzept der Schule Kilchberg 41/44



4. Aktenfuihrung und Datenschutz

Die Zuweisung und Umsetzung einer sonderpé&dagogischen Massnahme mussen auch im Fokus der
individuellen Schilerinnenbiographie betrachtet werden. Viel zu oft werden nur punktuelle zeitliche
Ausschnitte oder aber Aspekte der Verwaltung und der Ressourcenorganisation eines oder mehrerer
Angebote fokussiert. Stellt man das Kind oder den Jugendlichen ins Zentrum, so stellt sich die Frage,
welche pédagogischen und sonderpadagogischen Massnahmen welchen Lern- und Entwicklungs-
e j ekt hatten und haben, immer Uber die ganze bisherige Schul- oder wenn moglich auch Vorschulzeit
betrachtet. Im Schilerdossier sollten alle fiir eine Schiilerin, einen Schiler eingesetzten Massnahmen
dokumentiert sein und damit aus der Perspektive der Schilerbiographie interpretiert werden kénnen.
Wichtig bei einem Datenaustausch innerhalb der Schule aber auch beim Ubertritt an die Oberstufe oder
beim Wegzug in eine andere Gemeinde ist immer die Verhaltnismassigkeit. Es durfen nur Daten wei-
tergegeben werden, welche der Datenempfanger bzw. die Datenempféangerin zur Aufgabenerfiillung
bendtigt.

Ins Schulerdossier gehdren unter anderem auch die Unterlagen aus den SSG. Diese Akten sind nur so
lange aufzubewahren, bis die sich aus dem SSG ergebende Massnahme abgeschlossen ist, spates-
tens jedoch bis zwei Jahre nach Abschluss des letzten SSG. Danach sind sie zu vernichten.

In Zusammenhang mit dem SSG ist aus datenschutzrechtlicher Sicht darauf hinzuweisen, dass in erster
Linie die schulischen Leistungen und das Sozialverhalten erfasst werden dirfen. Das Privatleben hin-
gegen grundsatzlich nicht, es sei denn, gewisse Aspekte seien unterrichtsrelevant. Sollen Angaben zu
privaten Angelegenheiten gemacht werden, muss dies explizit mit der Einwilligung der Betro j enen
geschehen.

Die Schulverwaltung fiihrt die Schilerdossiers. Die Klassenlehrpersonen stellen sicher, dass die rele-
vanten Dokumente im Original an die Schulverwaltung gelangen.

Gemass den Auflagen des Datenschutzes darf es nur ein Schiilerdossier geben. Das Fiihren von so
genannten Schattendossiers ist nicht zulassig. Eltern haben grundsétzlich Einsichtsrecht in die Akten
ihres Kindes. Die Schilerdossiers missen in einem abschliessbaren Aktenschrank aufbewahrt werden.

5. Qualitatssicherung
5.1. Ebene Schilerin/Schiler

Fur die Schuler und Schilerinnen mit sonderpadagogischen Massnahmen bestehen Therapie und For-
der-planungen. Die Forderplanungen stehen dem Klassenteam zur Verfligung. Der Lernstand der
Schiler und Schilerinnen wird regelmassig erfasst. Die Massnahmen werden mindestens einmal jahr-
lich Gberprift, beurteilt und wo nétig angepasst.

Die Massnahmen sind in der Schilerdatenverwaltung erfasst und in den Schiilerdossiers bzw. Thera-
piedossiers dokumentiert. Die Schiler und Schilerinnen sowie deren Eltern werden in die Forderpla-
nung miteinbezogen.

5.2. Ebene Klassenteam

Die Lehrpersonen, die gemeinsam in einer Klasse arbeiten, reflektieren regelméssig ihre Zusammen-
arbeit.

Dafur sind gemeinsame Zeitgefasse eingeplant. Die Zustandigkeiten sind geklart.
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5.3. Ebene Interdisziplindre Zusammenarbeit

Regelmassig finden Sitzungen aller SHP, DaZ-Lehrpersonen und Therapeutinnen/Therapeuten mit der

Schulleitung Sonderpéadagogik statt. Dabei werden die interdisziplindre Zusammenarbeit, administra-
tive Fragen und fachliche Themen thematisiert.

5.4. Ebene Schule

Grundhaltungen und Werte im Umgang mit Heterogenitat werden im Rahmen der Schulentwicklung
gemeinsam diskutiert. Die FOrderung der Integration ist im Konzept geregelt.

5.5. Weiterbildung

Die Schule Kilchberg sorgt fur eine kontinuierliche Weiterbildung der Lehrpersonen im Zusammenhang
mit sonderpadagogischen Themen. Es finden eigene Weiterbildungsveranstaltungen statt oder es wer-
den individuelle Weiterbildungen bewilligt. Bei Bedarf kdnnen die Fach- und Klassenlehrpersonen so-
wie das Therapiepersonal Supervision beantragen und beziehen.

6. (integrierter) Anhang

6.1. Abklrzungsverzeichnis

DaZ
IF
ISR
PMT
PT
SAV
SHP
SPD
SL
SSA
SSG
VZE

6.2.

0.9

1.0

1.1

6.3.

2.1
2.2
2.3
24
2.5

Deutsch als Zweitsprache

Integrative Férderung

Integrierte Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule
Psychomotorische Therapie
Psychotherapie

Standardisiertes Abklarungsverfahren
Schulische Heilpddagogik
Schulpsychologischer Dienst
Schulleitung

Schulsozialarbeit

Schulisches Standortgesprach
Vollzeiteinheiten

Anderungsverzeichnis
Initialer Entwurf vom 28.12.2020
Feedback der Betro j enen eingearbeitet, Version vom 21.02.2021
Uberarbeitung mit weiterem Feedback von Fachpersonen, Version vom 07.03.2021

Abbildungsverzeichnis

IF Ablauf und Zustandigkeiten

BBF Ablauf und Zustéandigkeiten

Daz Ablauf und Zustandigkeiten
Logopadie Ablauf und Zustandigkeiten
PMT Ablauf und Zustandigkeiten
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2.6
2.7

PT Ablauf und Zustandigkeiten
Sonderschulung Ablauf und Zusténdigkeiten

Im Weiteren sind folgende dazugehérende Dokumente vorhanden:

X

X

X

Vorlage Forderplanung 2020

Anmeldung Logopadische Abklarungen

Beobachtungsbogen_BBF1

Anmeldeformular SPD Bezirk Horgen fur Lehrpersonen

Anmeldung Abklarung Psychomotorik

Lernbericht blanko

Protokoll Schulisches Standortgesprach (gemeinsam Verstehen und Planen)
SSG Protokoll Primar

Vereinbarung Nachteilsausgleich Formular
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Individuelle Forderplanung

Name:

Geburtsdatum:

Klasse:

BILDUNG

Planungsperiode:

Freizeit, Erholung und Gemeinschaft

erstellt durch: Beginn IF:
1 Allgemeines Lernen 4 Kommunikation 7 Bewegung und Mobilitat
2 Spracherwerb und Begriffshildung 5 Mathematisches Lernen 8 Fur sich selber sorgen
3 Lesen und Schreiben 6 Umgang mit Anforderungen 9 Umgang mit Menschen
1
0

Beschreibung des Forderbedat&usgangssituation

Ubergeordnete Forderzi@ereinbart am SSG vom )

Lern- und Verhaltensvoraussetzung, Starken, Ressourcen des Kindes

Forderliche Lernbedingungen und Ressoufit@nsliches und schulisches Umfeld)

Hemmende Lernbedingungen

Daraus resultierende Fordermassnahmen:

bisherige Fordermassnahmen:

Weitere Therapien/Unterstitzungen:

Abklarungen:

V_September 2020



Individuelle Férderplanung BILDUNG 2

SSG/Gesprache

V_September 2020



Individuelle Forderplanung

BILDUNG 3

Bereich ICF

Kompetenzen / Grdble

Konkretisierte Forderziele

Indikator

Massnahmen

Verantw.

Ziel erreicht /nicht erreicht

V_September 2020




BILDUNG

$QPHOGXQJ ]XU ORJRSIGLVFKHQ $ENOIUXQJ

1DPH .LQG 1DPH (OWHUQ
*HE GDWXP 7HOHIRQ +DQG\
6SUDFKHQ

$GUHVVH ( 0ODLO

.ODVVH BFKXOKDXV

JHKUHU LQ

*UsQGH %HREDH
le+U $SQPHOGXQJ
NXUJH %HVFKU|
$XITIOOLINHLWH

WHWURIIHQH %k
$XVVSUDFKH :
VFKDW] *UDPPL
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$QGHUH $ENOIU
ODVVQDKPHQ %
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OLW GHU 8QWHUVFKULIW EHVWIWLJHQ GLH (OWHUQ LKU (LQ
$ENOIUXQJ

'‘DWXP 8QWHUVFKULIW GHU (OWHUQ
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BILDUNG

%HREDFKWXQJVERJHQ
(UNHQQXQJ YRQ .LQGHUQ PLW KRKHQ )IKLINHLWHQ
(Zusammenfassung nach: Joelle Huser, Lichtblick fur helle Kdpfe; Lehrmittelverlag Kt. ZH)

(V LVW QLFKW VLQQYROO HLQ ,QGLYLGXXP JHQHUHOO DOVYWKRF
VROOWHQ XQV EHZXVVW VHLQ GDVV ZLU .LQGHU LGHRQWPMH® UH
*HELHW KRKH %HJDEXQJHQ KDEHQ P|JOLFKHUZHLVH DEHU DXI Hl
NHLWHQ DXIZHLVHQ 'HU HUVWH 7HLO GHV % HREDF® \EBX 8 J3)E R HUQ
NHLW DXI .LQGHU LQ GHU .ODVVH OHQNHQ GLH PYH@LFKHUZHLVH

'"HU ]ZHLWH 7HLO LVW I«U GDV JH][LHOWH %YHREDFKWHQ YRQ HLQ]I
GLH EHVRQGHUH )IKLINHLWHQ KDEHQ 6RZRKO GHU HUVWH ZLH G
VROOHQ QDFK HWZD HLQ ELV ]ZHL ORQDWHQ %HREDFKWXQJV]HLW

(V ZIUH Z*QVFKHQVZHUW ZHQQ DOOH %HJDEXQJVEHUHLFKH JHI|L
JHLJW MHGRFK GDVV VLFK GDPLW YLHOH /HKUSHUVRQHQ *EHUIR
LVW 6FKZHUSXQNWH ]X VHW]HQ 'LHVHU %HREDFKWXQUWERKHHQ E
GLH KIXILJ LQ )JUGHUSURJUDPPHQ EHU*FNVLFKWLJW ZHUGHQ XQ
]JLDO

NUHDWLYHU 6SUDFKDXVGUXFN

/IHEHQVNXQGH 3KLORVRSKLH VR]LDOHYV /HUQHQ
PDWKHPDWLVFKHY "HQNHQ XQG 6SLHOHQ
QDWXUZLVVHQVFKDIWOLFKH ([SHULPHQWH

'LFKWLJ %YHREDFKWXQJVERJHQ VROOWHQ QLFKW DOV DOOHLQLJ

ZHLO GLHV KIXILJ X )HKOHLQVFKIW]XQJHQ YRQ .LQGHW HKE&MQ -
XPVR GLIITHUHQ]JLHUWHU HUNHQQW GLH /HKUSHUVRQ KRKH )IKLJN
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JUDJHERJHQ DOV 9RUEHUHLWXQJ I-U GDV 66* /3 (OWHUQ HYWO

/JHIHQGH
* LQGHUJDUWHQ 2  WULIIW RIW ]X  .UHX]
367 3ULPDUVWXIH ELV 2DDWHIIW VHKU RIW ]X  .UHX]H

267 2EHUVWXIH DE .ODVVH

$ $OO0OJHPHLQH OHUNPDOH

22 $ )UsKHV /HVHQ XQG 6FKUHBERQ

'DV .LQGHUJDUWHQ RGHU 6FKXONLQG NDQQ RGHU YHUVXFKW D>
VFKUHLEHQ RGHU KDW HV EHUHLWY JHOHUQW )UsKHV HLJHQPRYV
OLFKH .HQQ]JHLFKHQ YRQ EHVRQGHUV LOQWHOOLJHQWHGLH.QBHUQ
.LQGHUJDUWHQ QRFK QLFKW OHVHQ XQG VFKUHLEHQ N|QQHQ DX

22 $ JUeKHV 5HFKQHQ.* 367

'DV .LQGHUJDUWHQ RGHU 6FKXONLQG NDQQ RGHU YHRBRBGXEKND VD>
HV EHUHLWY JHOHUQW (V JHLJW VFKRQ IU*K HLQ JURVYHMU®W
SHFKQHQ XQG =IKOHQ VLQG YHUOIVVOLFKH .HQQ]JHLFKHQ YRQ EH
NHKUW N|QQHQ DEHU .LQGHU GLH LP .LQGHUJDUWHQ RGHK EHL |
OHQ N|QQHQ DXFK HLQ KRKHV 3RWHQ]LDO KDEHQ

22 $ 6FKQHOOH $XIIDVVXQJVJDEH XQG6IHXIK\BMHUGH
'DV .LQG LVW DQ QHXHP /THUQVWRII LQWHUHVVLHUW RBAQFHUVWF
VFKQHOO HV LVW RITHQNXQGLJ QHXJLHULJ XQG KDW HLQHQ JUR!

22 $ 2ULHQWLHUXQJ DQ IOWHUHQ .LQGHUQ XQG (UZDFKVHQHQ X
(QWZLFNOXQJVYRUVSUXQ@87 267

'DV .LQG RULHQWLHUW VLFK RIW DQ IOWHUHQ .LQG HEHQ VRGKIX I(LLIZ
GHQ .RQWDNW ]XU /HKUSHUVRQ %HL (UZDFKVHQHQJHVSUIFKHQ N
VLHUW ]XK|UHQ

22 $ 9HUEO°*IIHQGH *HGIFKWQL3METKLR2IBVYHLW

.LQGHU PLW KRKHQ )IKLINHLWHQ YHUEO-«IIHQ ]XP 7HL®&Q@XWEK] LK
JHLW JHGIFKWQLY 6LH HULQQHUQ VLFK ]XP %HLVSLHS8 VIFE INFGMNLH
RGHU ZLVVHQ KIXILJ QRFK ZRUWZ|UWOLFK ZDV EHL HLQHP *HVSL

22 $ /DQJH $XIPHUNVDPNHLWVGDXHU XQG VWBUNH (LJHQPRWLY]
%HVRQGHUV EHIJDEWH 9RUVFKXONLQGHU VLQG VHKU PRWLYLHUW
*OHLFKDOWULJH PLW 'LQJHQ GLH HLQHQ ODQ}HQ BWXH BXH O R LEGH
VSLHOV ZHLVH VLQG VLH GDQQ VR YHUWLHIW GDVV VLH QLFKW F
VEFKLHKW XQG GLH =HLW Y|OOLJ YHUJHVVHQ

22 $ 9HUWLHIXQJ LQ LQWHOOHNWXHOOH $XIJDEHQ 26/AWDUNH (L.
%HVRQGHUV EHIJDEWH .LQGHU VLQG I«U JHZLVVH $XIJDEWHR) IMHKU
WHQVLY DXI LQWHOOHNWXHOOH $XIJDEHQ GDVV VLM JHWKRA HPKIW
XQG GLH =HLW Y|OOLJ YHUJHVVHQ



22 $ .ULWLVFKH (LQVWHOOXQJ ]XU HLIJHQHQ /HLVWXQJ KRKH $:
¥ 367 267

'DV .LQG KDW GLH )IKLINHLW GLH HLJHQHQ /HLVWXQJH® GBPOLV
VHKU KRKH $QVSU*FKH DQ VLFK ]X VWHOOHQ XQ&BIEHHGH® MX) \QH.IF
'LH KRKHQ $QVSU«FKH VLQG DXFK KIXILJ PLW 9HUVDJHQVI@JVWHC
GDVV GDV .LQG YHUPHLGHW VFKZLHULJHUH $XIJDEHQ DQJXJHKH

22 $ 9RUOLHEH I+U .RPSOH[LWIW 6FKZLHULJNHLWVJUDG EHL QH
* 367 267

'DV .LQG ZIKOW DXV HLQHU 9LHO]DKO YRQ $XI1JDEGIQHRGH H FXUR KC
DXVIRUGHUQ *LEW HV GLHVH QLBGKO ZDKQWQNVHK I0D OF KRB EHD |
UHUH $XIJDEHQ JOHLFK]JHLWLJ RGHU YHUVXFKW EHL BIRXWABBD X |
EHLWXQJ KHUDXV]XILQGHQ

22 $ 'UDQJ QDFK 8QDEKIQJLINHLW XQG.6HOEVWVWIQGLJIJNHLW
9RUVFKXONLQGHU PLW KRKHQ )IKLIJNHLWHQ ZROOHQ IULR @LHOH\
ZROOHQ HLJHQH ,GHHQ XPVHW]HQ XQG RQJOLFKVW YLHO VHOEHU

22 $ (UVFKZHUWH ORWLYDWLRQ GLH 8%FKRE6JDFK GHP 6LQQ

.LQGHU PLW KRKHQ )IKLIJNHLWHQ VLQG LQ GHU BIFK\KID® Xl AH VO
GLHVHV RGHU MHQHY OHUQHQ VROOHQ XQG VWHOOHQHSREBMRND
HLJHQZLOOLJH )UDJHQ 6HKHQ VLH GHQ 6LQQ HLQHU $X{JDEH QLI

ZLQQHQ

22 $ %HVFKIIWLIJXQJ PLW VR]LDOHQ SKLORVRSKLVFKHQ SROLYV
JHQ XQG 3UREOHPHQ367 267

'DV .LQG EHVFKIIWLJW VLFK PLW JUDJHQ *EHU 5HD IHIQ RO LHRIAM & W
JHIJHQ 8QJHUHFKWLIJNHLWHQ LQ VHLQHP 8PIHOG 'DVWDQ®KBUGHQNV
VFKZLHULJH 6LQQIUDJHQ QDFK XQG IRUPXOLHUW HLJHQHHABGDQN
*EHU 8PZHOWSUREOHPH ZHLO HV VLFK DOOHV VR JHQDX YRUVWE}

22 $ :XQVFK QDFK IUsK]JHLWLJHU (LQVFKXOXQJ RGHU QDFK DQV
SUEHLWVEOIMWWHUQ

+IXILJ PJFKWHQ 9RUVFKXONLQGHU PLW KRKHQ )IKLSNHLONWBQ U K]
JHUQH LQWHOOHNWXHOO DQVSUXFKVYROOHUH VFWX3ULR/IPK H REWHE
/*NODWHULDOLHQ XQG O|VHQ JHUQH 5IWVHODXIJDEHQ

22 $ :XQVFK DQ HLQHP )IJUGHUSURJUDPP RGHU )|BEGHUDEYJHU W
(LQ +LQZHLV DXI KRKH )IKLINHLWHQ LVW DXFK JHIJHEHQ BH®Q .L
JUDPPHQ WHLO]XQHKPHQ (UNOIUW HLQH /HKUSHRYRY WHOGWH G
DQJHERW DQJHVSURFKHQ LVW VR LVW GLH VSRQWDQH S\RD/WWUY |
9LHOOHLFKW JLHKW VLFK GDQQ DEHU GLH 6FKOHULQ DYX\WWWI]EB(
OIGFKHQ KIXILJHU GHU )DOO

22 $ ©:|UWOLFK QHKPHQ? XQG GLH JRUGHUXQI6QDRBRK (UNOIUXC
.LQGHU PLW KRKHQ %HJDEXQJHQ ZROOHQ KIXILJ JHQORM YEK 8 LL&>
6LH DUJXPHQWLHUHQ XQG VWHOOHQ LKQ LQ )UDJH ELV VLH VHLC
JHQ RGHU $EPDFKXQJHQ Z|UWOLFK XQG QXW]HQ XQSUIJLVH )RUP:



% OHUNPDOH YRQ VFKXOLVFK XQWHUIRUGHUWHQ .LQGHUQ

Die folgenden Merkmale sind Alarmzeichen, die ernst genommen werden missen und bei starkem
Ausmass ein sofortiges Gesprach mit allen Betroffenen erfordern. Zeigt ein Kind eines oder meh-
rere dieser Symptome Uber mehrere Wochen trotz eingeleiteter Férdermassnahmen deutlich,
sollte das Kind mit Einverstandnis der Eltern méglichst bald psychologisch abgeklart werden.

22 % %HL WHLOZHLVH VHKU JXWHQ /HLVWXQJHQ 8QNRQJHQWULH
JOHLVVDUEMLWHQ

'DV 9RUVFKXONLQG DUEHLWHW EHL DQVSUXFKVYRO O HIQ DSEHEM LW F
DEHU QDFKOIVVLJ XQNRQJHQWULHUW ZLGHUZKDINHLRGIHUVEX AWK
KIXILJ GLH )OHLVVDUEHLW =XP %HLVSLHO PDOHQ VLH QLFKW JH!

22 % %HL WHLOZHLVH VHKU JXWHQ /HLVWXQJHQ®6YLROH )O+FKWL.
'LH 6FK*OHULQ RGHU GHU 6FK*OHU DUEHLWHW ]XPHLVW DHK®HUO
JHKW %HL 5RXWLQHDXIJDEHQ XQG hEXQJVSKDVHQ DIJANHHW W D FKK/D |
DUEHLWHW QDFKOIVVL) XQNRQJHQWULHUW ZLGKUIZNIONE R GRK
KIXILJ GLH )OHLVVDUEHLW VLQG QDFKOIVVLJ LP 6FKULIWOLFKHQ

22 % 'HSUHVVLYHV DSDWKLVFKHV 9HUKDQWRQ® 7?2 2ZBIWUIXPHUHL
'LHVH 6\PSWRPH VLQG YRUZLHIJHQG EHL XQWHUIRUGHUWMWQ@ BIGF I
IHQ %HL WHLOZHLVH VHKU JXWHQ /HLVWXQJHQ ZHUGHQ VLH OXYV
GHU 6FKXOVWXQGH VWDUN ]J]XUsFN $QGHUH .LQGHU IONHRWHQ LQ
GLHVH 6\PSWRPH JHLIHQ 7UHWHQ GLHVH 6\PSWRPHPYQOLRLXWKYMSU |
VFKQHOO HLQH SURIHVVLRQHOOH $ENOIUXQJ HLQJHOHLWHW ZHU

22 % $JIJUHVVLYHV IRUGHUQGHYV RGHU FORZQAQ&KDIWGYV 9HUKDOW
'LHVH 6\PSWRPH VLQG YRUZLHIJHQG EHL XQWHUIRHGOINMLNG AXHXU
WHQ /HLVWXQJHQ YHUKDOWHQ VLH VLFK DJJUHVVLY ][JXPHWLO Q>
*EHQHKPHQ LQ GHU .ODVVH GLH 5RO0OH GHV &0RZQV $XFK OIGFK

22 % 3V\FKRVRPDWLVFKH 6\PSWRPH XQG KIXILJHV )HKOHQ ZHJHC
¥ 367 267

'DV .LQG ZLOO KIXILJI QLFKW ]XU 6FKXOH RGHU LQ BGEIQU. 196DHUKI D
VFKPHUJHQ (LQVFKODISUREOHPH RGHU IUHXW VLFK ZHQQ HV NU
PXVV IKUHQG GHU )HULHQ YHUVFKZLQGHQ GLH SV\FKRVRPDWLYV
D X1

& 6SUDFKOLFKH ,QWHOOLJHQ]

22 & *URVVHU :RUWVFKDW§7 267
'DV .LQG KDW HLQHQ VHKU JURVVHQ :RUWVFKDW] EHQXBJWXSEHKWI
DXFK :[UWHU GLH *OHLFKDOWULJH KIXILJ QRFK QLFKW YHUVWHK

22 & 6FKQHOOHU JUHPGVSUDFKBQRBZHUE

.LQGHU GLH HLQH QHXH 6SUDFKH VHKU VFKQHOO HUZHUEHQ ]HL
WHQ 2IW N|QQHQ .LQGHU GLH EHUHLWYV ]ZHL RGHU PRAKQNSOHE
HUZHU EHQ .LQGHU PLW HLQHU DXVJHSUIJWHQ VSUDFKEBLFKHQ .|
QDFKDKPHQ



22 & *XWH $XVGUXFNVIIKLJINHLM267

'DV .LQG GU*FNW VLFK VSUDFKOLFK WUHIIHQG DXV XQEKWSU L2FWW
HUNHQQW HV VFKQHOO VSUDFKOLFKH *HPHLQVDPNHLWHQ XQG 8¢
VSUDFKOLFK KRKHQ )IKLJNHLWHQ VLQG KIXILJ ULFKWLJH /HVHUD
FKHU XQG /H[LND GLH QRUPDOHUZHLVH IOWHUH .LQGHU RGHU (!

' ODWKHPDWLVFKH XQG ORJLVFKH ,QWHOOLJHQ]

22 ' 4AXDQWLWDWLYHY '3I5ONR@7
'DV PDWKHPDWLVFK EHJDEWH .LQG GHQNW RIW LQ =DKOHQLEGG *
©(V VLQG MHW]W QRFK KDOE VR YLHOH -XQJHQ ZLH OIGFKHQ *EUL
FKHQ ©'X VLHKVW QXU PHLQHU JDQJHQ 7UDXULJNHIHW R sENMBKF
WUDJHQ HUIRUGHUW HLQ KRKHV $EVWUDNWLRQVYHUP|JHQ

22 ' 9RUOLHEH I+U RUGQHQGH XQG JIKOHQGH 7IWLIJNHLWHOQ
ODWKHPDWLVFK GHQNHQGH .LQGHU JIKOHQ JHUQH YHUVFKLHGHQ
IUDJHQ QDFK K|KHUHQ =DKOHQ 6LH VSLHOHQ JHUQH PLW =DKOH
VHQ *HOG XQG 3UHLVH LQWHUHVVLHUHQ VLH KIXILJ VFKRQ@HU-K
KDEHQ RIW HLQH JXWH PDWKHPDWLVFKH ,QWXLWLB®IXQLGE Q4KIH EJ
QLV JHNRPPHQ VLQG

22 ' 6FKQHOOH PDWKHPDWLVFKH $XIIDVVXQJVJDEH XQNRQYHQ
[I/VXQJIJVZHIHBG67 267

'‘DV .LQG EHJUHLIW QHXH PDWKHPDWLVFKH $XIJDEHQ VHKURVFKQ]
QHOOH ]XP 7HLO NRPSOL]JLHUWHUH /|VXQJVZHIHHUW EVIWQRWV=RZDD W
VFKULWWH XQG KDW 0«KH JHQDX ]X HUNOIUHQ ZLH HV DXI HLQ (

22 ' *XWHV $EVWUDNWLRQVYHUP|JHQ UIXPOLBEKHV2GHQNYHUP|J
'DV .LQG NDQQ JXW DEVWUDKLHUHQ XQG GDV *HOHUQWHEBXI HLQ
JUHLIW VFKQHOO DEVWUDNWH ORGHOOH XQG NUWNLHLWW XXPRKHL)Y
KLINHLWHQ EHL 3X]]JOHV EHL GHU %HVFKIIWLIJXQJ PLW GHRPHWU
UIXPOLFKHVY "HQNYHUP|JHQ YRUDXVVHW]HQ ZLH 7DQJUDPV SHUYV

( ,QWHU XQG ,QWUDSHUVRQDOH ,QWHOOLJHQ] RGHU VR]LDO |

22 ( %HVRQGHUV JXWH %HREDFKWXQJV XQG :DKBRHKPXQJIVIIKL
'DV O0IGFKHQ RGHU GHU -XQJH EHREDFKWHW DXVJHVSURFKHQ GLI
HLQHU *UXSSH DEVSLHOW XQG NDQQ GLHV DXFKHQMRHNXPL HWH®
%HILQGOLFKNHLW YRQ DQGHUHQ XQG VLFK VHOEVW (V NBE&Q DX
*UXSSH DQDO\WLHUHQ ODQFKH .LQGHU QHQQHQ GDV A%HREDFKMW

22 ( +RKH )IKLIJNHLW ]XU VR]LDOHQ*$Q6D Va6Q J

'DV .LQG SDVVW VLFK EHZXVVW GHU *UXSSH DQ XP YRQ GLHVHU
YHUVXFKW GLH HLJHQHQ /HLVWXQJHQ ]X QLYHOOLHUHQ ZDV PD
OHU PDFKW RGHU GLH JOHLFKHQ $XIJDEHQ ZLH GLH DQGHWHR ZI}
(V NDQQ VLFK VFKQHOO XQG JXW QHXHQ *UXSSHQ XQG 6LWXDWLTF

22 ( )*KUXQJVNRPSHWH®H7 267
©=X3IHUGFKHQ?2 JHLJHQ LKUH 6R]JLDONRPSHWHQ] LQ GHW .0®& VH
LKU 2UJDQLVDWLRQVWDOHQW ,Q $UEHLWVJUXSSHQ OHLWHQ XQG



22 ( $XVJIJHSUIJWHU *HUHFKWLJIJNHLWVVLY Q3&7KRIEA 6HQVLELOLW
+IXILJHU VLQG NOXJH OIGFKHQ .RQIOLNWO|VXQJVN s Q\QJ HULRXQ H
*HUHFKWLJNHLW XQG VR]LDOHP JULHGHQ %HL 8Q IGIFKH® W RIN HX(
JHQ VFKQHOO GLH )DVVXQJ YHUOLHUHQ 2IW VLQG VLH VHKU VHC
VHKU YHUOHW]OLFK

) IDWXUDOLVWLVFKH ,QWHOOLJHQ]

22 ) ,QIRUPDWLRQVWLHIH XQG ,QIRUPDWERRQVETHLWH
ODQFKH .LQGHU XQG -XJHQGOLFKH HLJQHQ VLFK DXI EHVWLPPWH
DOO 1DWXU 'LQRVDXULHU .XQVW RGHU &RPSXWZHW GHGQ HWP POV
6DPPHOOHLGHQVFKDIW YHUEXQGHQ 6RZRKO ,QIRVPRDWLRGV KDL
leU 1HXJLHUGH HIIHNWLYHV /DQJ]JHLWJHGIFKWQLV XX&JOIHL\BBBL

22 ) *URVVHV :LVVHQ *EHU QDWXUNXQGOUIBKHA 26HPHQ
'DV .LQG LVW DQ QDWXUNXQGOLFKHQ 7KHPHQ ZLH ZB'OWH Us WH HQH
XQG 1DWXUDEOIXIHQ VWDUN LQWHUHVVLHUW (V YHUVXFKW GLH
OLFKH :LVVHQ NDQQ VLFK GDV .LQG DXFK GXUFK HLJHQPRWLYLH!
WXU DQJHHLJQHW KDEHQ

22 ) *URVVHV :LVVHQ *EHU XQG ,QWHUHVVH DQ SK\VLNDOLVFKH
VFKHQ $EOIXIH® 367 267

'DV .LQG JHLJW HLQH )DV]JLQDWLRQ I+U DOOHUSYUMWHQ YR-HF K[GHN LF
NHLWHQ XQG VR ZHLWHU (V EHVFKIIWLIJW VLFK ]XP 7HLOHBRXFK P|
WRJUDILH XVZ XQG NUHLHUW LPPHU ZLHGHU HLBKB H HXIH X8 U
$XFK KLHU NDQQ HV VLFK GDV DOWHUVXQ<EOLFKH :LVVHQ GXUFK
EHQ

* .UHDWLYHYV "HQNHQ XQG 7XQ

22 * A4XDOLWIW GHU )UDJHQ@67 267

'DV 0IGFKHQ RGHU GHU -XQJH VWHOOW )UDJHQ GLH (LQVLFKWVW
GDQNOLFKH 9HUNQ+*SIXQJHQ DXIJHLJHQ XQG GLH I+U GL KDWHDKE®
GHQ 0XW NULWLVFKH JUDJHQ ]X VWHOOHQ O0ODQFKPDIBLKQDX\QGDAR
GHQ *OHLFKDOWULJHQ QLFKW YHUVWDQGHQ ]X ZHUGHQ

22 * _«QVWOHULVFKH 2ULJLQDOLWIW LQQRYDWLYHWB*REUDXFK
ODQFKH .LQGHU JHLJHQ ]XP 7HLO QXU ]X +DXVH HLQH DBWWHUJIH
9HUZHQGXQJ YRQ DOOWIJOLFKHQ ODWHULDOLHQ GNVHZWILN VD YD XX G
,UHD WLYLWIW 2ULJLQDOLWIW XQG 3UREOH P.Q{GH LK DX\FHKL WH © HK_|
ULVFKHQ XQG *HVWDOWHULVFKHQ HLQH DXVJHSUIJMWM GLQQIVW I
WKHWLN

22 * B6LQQ leU +XPRU XQG :RUWHBSLHOQG7
'DV .LQG KDW HLQHQ DXVJHSUIJWHQ 6LQQ l+U +XP®R D XD\ L, RXLLIH
GHUH QLFKW ]XP /DFKHQ EULQJHQ (V OLHE W GIENHQMIUAGHOWM : LW



22 * (LQIDOOVUHLFKWXP XQNRQYHQWLRQH®QOH7,GHHQ XQG $Q\
'DV 0IGFKHQ RGHU GHU -XQJH KDW YLHOH ,GHHQ XQG HOLLQMI VB OG®
BHOEVWVWIQGLIJNHLW XQG 5LVLNRIUHXGH LP '"HQNHQ XQG +DQGH
RQHOOHQ ,GHHQ YRQ *OHLFKDOWULJHQ QLFKWXQHHYV® DXGHQ LWI
$QZHLVXQJHQ

22 * 1RQNRQIRUPLVPXV LP '"HQNHQ XQG LP*5ROORGYHUKDOWHQ
.UHDWLYH OIGFKHQ YHUKDOWHQ VLFK KIXILJ IR UGHEXSQ NIUIL WR § F
KHUUVFKHQGHQ *HVHOOVFKDIWVQRUPHQ -XQJHQ PLWQKRIKW R KWFH
BHQVLELOLWIW VLQG ]J|[JHUQG VR]LDO XQG KLOIVEHUMHUVGHQHVH
*UXSSHQQRUPHQ DOV DQGHUH GLH EHLVSLHOVZHLVH EHL .OHLG

Der Beobachtungsbogen dient in erster Linie als Gespréachsgrundlage und hilft fiir die Férderpla-
nung. Treffen bei einem Kind gesamthaft mindestens 8 Kreuze/Punkte bei den Allgemeinen Merk-
malen A und noch mindestens 10-12 Kreuze/Punkte bei den weiteren Merkmalen von C bis G zu,
sollte dieses Kind besonders geférdert werden.

1DPH GHV .LQGHYV *HEXUWVGDWXP
6FKXOKDXV .ODVVH /THKUSHUVRQ

%HPHUNXQJHQ

-RHOOH +XVHU /LFKWEOLFN I|+U KODQOGHV S IHQ W/RIE VY Pls WIWHKO Y H U



$QPHOGXQJ

$OWH /DQGVWUDVVH

3RVWIDFK

6&+8/36<&+2/2*,6&+(5 ', (167 '(6 %(=,5.6 +25

%LWWH QLFKW DXVI-OOHQ QXU IsU |

'DWXP

0%

)DOO 1U

7HUPLQ

*HPHLQGH

- (

+RUJHQ 7UPWIROQL.DW#VSGKRUOBPQOFKVHNZ VSGKRUJHQ FK

.LQG1DPH 9RU

QDPH

*HV F K3 HF Kivz

*HEXUWYV

GDWXP

IDWLRQDOLWIW

O9DWHIWDPH 9RUQDP

H %HUXI

OXWWHDPH 9RUQDP

H %HUXI

$GUHVVH 6WUDV

VH 3/=

2UW

7HOHIRQ

(OWHUQ

( 0DLO

)DPLOLHQV

[WXOWHRQ OHEHQ]XOMWHHPHR JHWUHQQW JHVFKLHGHQ 6
[0 (OWHUQWHLO JHVWHRIMNMHDQ G

RUJ

:HOFKH DQGHUHQ )DFKSHUVRQHQ VWHOOHQ EHIDVVHQ VLFKHHQNXHOQO F

[1 643 ) «waaaeaeccs [ 'DT «eaaC&C [l /RJR R ES

[0 307 PR EZZ R RS [0 66% «waa««««««« [0 SVAIFKRWKHUDSLH «««««««« <K«

0 .-33 IR EZZZS ] NM] IR RZZRZS Il I ZRZZRS
%HVXFKWH 6 F.OXDVN®G .LQGHUJDUWHIQ 6FKXOKDXYV /HKU

.LQGHUJDUWHQ

SULPDUVWXIH

2EHUVWXIH

-HW]LJH

.ODVVH

/HKUSHUYBRBH 9RU

QDPH

6FKXOH

.LQGHUDPHWHQ

6FKXOH 6WUDVVH 2UW

7HOHIRQ ( ODLO

/HKUSHUVRQ

JUDJHVWHOOXQJ G

HU /HKUSHUVRQ

66*KDW VWDWWJIHIXQGHQ DP

.RSLH . XU]JSURWRNROO EHL

O H.

:LUG GLH $QZHVH

"ROPHW YV F KU +lQQ/ F

QKB LW HBLSQUHDWF R/H
Kw"

0 1HLQ

'DWXP XQG 8QWHUVFKULIW
GHWKUSHUVRQ

'DWXP XQG 8Q
G H(D W

WHUVFKULIW
HUQ

'DWXP XQG 8QWHUVFKULIW

GHU YLVXPVE

6FKXOOHLWXQJ 6FK

HUHFKWLJIJWHQ

X DX HHZ DIKWSHYIRQ + (OWHUQ = 6FKXOOHLWXQJ + 6RKPOIVNXDD G W XXEUW:H B!

%LWWH VIPWOLFKH )UDJHQ DXI GHU 9RUGHU XQG 5*FNVHLWH EHDQWZR



.LQG1DPH 9RUQDPH

:LH HUOHEHQ 6LH GDV .LQG LQ GHU .ODVVH"

‘R VHKHQ 6LH GLH 6FKZLHULJNHLWHQ GHV .LQGHV"

:DV ZXUGH ELVKHU VFKRQ XQWHUQRPPHQ"

:DV HUZDUWHQ 6LH YRQ XQVHUHU %HUDWXQJ"

+DEHQ 6LH DXVVHU GHU VFKXOSV\FKRORJLVFKHQ %HUDWXQJ QRFK DQ DQGHU
VRQGHUVFKXOLVFKH WKHUDSHXWLVFKH JHGDFKW"

%HL /HUQ XQG /HLVWXQJVVFKZLHULIJNHLWHQ 6FKXOOHLVWXQJHQ LQ :RUWHC

‘HLWHUH Q*W]OLFKH ZHQQP®WILR@X) VHSDUDWHP %ODWW

9HUVLRQ
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Protokoll schulisches Standortgesprach
Gemeinsames Verstehen und Planen

NAME AES KINAES: ...ttt oottt oottt e o2 kbt e oo h b b et e e e e b bt e e e ea bttt e e e ab b et e e st et e e aabaeeeeeanes
SCRUINAUS: ...ttt
Klasse:......cccoounnnnne ... Klassenlehrperson:

GESPrACHSIEITUNG: ....eiiiiiiii e ProtoKoll: ..

Wichtige Informationen beziglich der Einschatzung der aktuellen Situation sowie der Befindlichkeit des Kindes:

; Starke  Allgemeines Lernen

; i Das Kind kann zuhoéren, zuschauen, hinspuren; aufmerksam sein; sich \fer
; se, Melodien, Bewegungen merken und wiedergeben; Formen benennen,
& beschreiben und darstellen; durch Spielen Dinge und Beziehungen erkunden;

‘ Problem LOsungen finden und umsetzen; Strategien anwenden; planen; Gben

Starke  Spracherwerb und Begriffsbildung

} i Das Kind kann lautgetreu nachsprechen; den Sinn von Wértern und Symbo
. len verstehen; korrekte Séatze bilden; einen altersentsprechenden Wortschatz
} & aufbauen; Sprache dem Sinn entsprechend modulieren (Erst- und Zweitspra

i Problem che)

i Starke  Mathematisches Lernen

; ity Das Kind kann z&hlen; sich in rAumlichen Zusammenhangen orientieréhnin-
ten/vorne, oben/unten); Gréssen und Mengen erfassen sowie nach eigenen
} & oder vorgegebenen Kriterien sortieren; Gesetzmassigkeiten erkennen; sich im

i Problem Zahlraum orientieren

Starke  Umgang mit Anforderungen

} iy Das Kind kann allein oder in der Gruppe eine Aufgabe ausfiihren; Verantwor
tung Ubernehmen; den Tagesablauf einhalten; sich in eine Aufgabe vertiefen;

IRV das eigene Verhalten steuern; mit Freude und Frust umgehen

: Problem

i Starke  Kommunikation

It Das Kind kann verstehen, was andere sagen und ausdrickerfnonverbal
; und verbal); seine Gedanken so ausdriicken, dass andere diese verstehen
& (nonverbal und verbd); Gesprache und Diskussionen mit Gleichaltrigen und

problem Erwachsenen fuhren

Starke  Bewegung und Mobilitat

; i Das Kind kann grobmotorische Bewegungsablaufe planen, koordinieren und
nachahmen; feinmotorische Bewegungen planen, koordinieren und nachah

IRV men; Zeichen- und Schreibgerate kontrolliert fuhren

: Problem

istarke  F{r sich selbst sorgen

; i Das Kind kann Kleider und Schuhe an- und ausziehen; auf die Korperpflege,
die Gesundheit und die Ernéhrung achten; sich vor geféhrlichen Situationen

IRV schiitzen

: Problem

Starke  Umgang mit Menschen

; iy Das Kind kann mit anderen Menschen Kontakt aufnehmen; Achtung, Warme,
o Toleranz entgegenbringen und annehmen; Nahe und Distanz regeln; mit Kritik

IRV umgehen; Freunde finden und behalten

: Problem

Starke  Freizeit, Erholung und Gemeinschaft

; iy Das Kind kann am gemeinschaftlichen Leben in Schule, Familie und Nachbar
schaft teilnehmen; in Spiele und andere Freizeitaktivitdten einbezogen sein;

IRV eigene Lieblingsaktivitaten pflegen

: Problem
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Schwerpunktthemen

Aufgrund der Besprechung der verschiedenen Einschatzungen auf der- Alle Beteiligten gehen von ihren konkreten Beobachtungen aus und
Vorbereitungsformularen werden an diesem Standortgesprach die fol bringen diese ins Gespréach ein.
genden Schwerpunktthemen besprochen:
— Die Orientierung an Ressourcen und Stérken ist oft hilfreicher als das
Auflisten von Schwéachen.

— Forderziele, die wahrend der Besprechung ersichtlich werden, wer
den fortlaufend auf die nachste Seite Ubertragen.

Schwerpunktthema:

Kind Umfeld, Klasse, Lehrperson, Familie ...

Schwerpunktthema:

Kind Umfeld, Klasse, Lehrperson, Familie ...

Weitere wichtige Gesprachspunkte:
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Kurzprotokoll des schulischen Standortgesprachs
Alle Beteiligten erhalten eine Kopie dieses Blattes

NaME dES KINUES:.....ciiiiiiiiiiiii e e e e e e e e e KlassSe: ..ooivviviiiiiiiiiiiiiie e Datum: ...

Forderziele und allfallige Massnahmenvorschlage:

Verantwortlichkeiten

Was: Wer: Allfalliger Termin:

Falls das Kind nicht teilgenommen hat: Wer infOrmiert €S2 e e a e e

Nachstes Standortgesprach

[0 0 0PSRN Falls sich die Situation in der Zwischenzeit so verandert, dass
jemand der Beteiligten friher ein Standortgesprach winscht,
kann er/sie sich bei der Lehrperson melden. Sie wird das Stand

. ortgesprach entsprechend friher einberufen.
URNTZEIE: Lo

Beteiligte

Am Gesprach anwesend waren die folgenden Personen Bemerkungen/Kommentar:
(alle tragen sich mit ihrem Namen selbst @i):

© Bildungsdirektion Kanton Zirich Verstehen und Planen — Protokoll Volksschule 2



Protokoll schulisches StandortgesprSch
Gemeinsames Verstehen und Planen

DATUIM. . e e e Uhrzeit von: .......cccovviviieiniiniceens DIS: oo
ESTot 0 1= L PSSP
SCNUINAUS: ..ottt e e ettt oo oo bttt o442t b et oo ook b et oo oo a b et 444 o2 b b et oo 4o s bbbt oo oo kb et e e e e bbbt e e e e bbbt e e a e e e e e e e e
KIBSSE: ettt KIasSENIENIPErSON: .....ccocuiiiiiiiiii e
GESPISCNSIBITUNG: ..oivieieeeiee ettt ProtoKOll: ..o

Wichtige Informationen bezYglich der EinschStzung der aktuellen Situation sowie der Befindlichkeit der SchYlerin/des SchYlers:

_ stSrke  Allgemeines Lernen

i Die SchYlerin/der SchYler kann zuh&ren, zuschauen, aufmerksam sein; sich
Dinge merken; L3sungen finden und umsetzen; planen; Yben
BRY

Problem

i stSrke  Mathematisches Lernen

& Die SchYlerin/der Sch¥Yler kann kopfrechnen; schriftlich rechnen; Rechnungen

in SStzen verstehen und I3sen; den Rechenstoff, der in der Klasse durchge-
& nommen wird, verstehen und beherrschen

) Problem

stSrke  Spracherwerb und Begriffsbildung

i Die Sch¥Ylem/der Sch¥ler kann lautgetreu nachsprechen; den Sinn von W3r-
tern und Symbolen verstehen; korrekte SStze bilden; einen altersentsgmhen-
IRy den Wortschatz aufbauen; Sprache dem Sinn entsprechend modulieren (Erst-

 Problem und Zweitsprache)

i stSrke  Lesen und Schreiben

BEG: Die SchYlem/der SchYler kann lesen; laut vorlesen; verstehen, was gelesen
wird; korrekt und leserlich schreiben
&

Problem

stSrke  Umgang mit Anforderungen

i Die SchYlerin/der SchYler kann aufgetragene Aufgaben selbstSndig erledi-
gen; in der Gruppe eine Aufgabe I$sen; ¥rantwortung Yberrehmen; den
Y Tagesablauf einhalten; Freude und Frust regulieren

i Problem

StSrke  Kommunikation

& Die Sch¥Ylem/der Sch¥Yler kann verstehen, was ander sagen und meinen;

ausdrYcken, was sie/er ausdrYcken will; anden Menschen Dinge erkiSren;
Y GesprSche und Diskussionen fYhren

) Problem

stdrke  Bewegung und MobilitSt

FRts Die SchYlerin/der SchYler kann BewegungsablSufe planen, koordinieren und
nachahmen (z.B. im Sport); feinmotorische Bewegungen planen, kodinieren
WA und nachahmen(z.B. beim Basteh)

i Problem

~IstSke  FVrsich selbst sorgen

it Die SchYlerin/der SchYler kann auf die K3rperpflege, die Gesundheit und die
ErnShrung achten; sich vor gefShrlichen Situationen schYtzen; die Einnahme
Y von schSdlichen Substanzen vermeiden

. Problem

~IstSke  Umgang mit Menschen

& Die SchYlem/der SchY¥ler kann mit anderen Menschen Kontakt aufnehmen;

Achtung, WSrme, Bleranz entgegenbringen und annehmen; NShe und Dis-
Y tanz regeln; mit Kritik umgehen; Freunde finden

. Problem

stSrke  Freizeit, Erholung und Gemeinschaft

i Die SchYlerin/der Sch¥Yler kann am gemeinschatftlichen Leben (Familie, Kame-
raden, Veeinigungen, ...) teiinehmen; selbst gewShlte LieblingsaktivitSten und
Y Hobbys pflegen; sich erholen

. Problem
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Schwerpunktthemen

Aufgrund der Besprechung der verschiedenen Einschétzunvgen auf de Alle Beteiligten gehen von ihren konkreten Beobachtungen aus und
Vorbereitungsformulaen werden an diesem StandortgesprSch die fol- bringen diese ins GesprSch ein.

genden Schwerpunktthemen besprochen:
D Die Orientierung an Ressourcen und StSrken ist oft hilfreicher als das

Auflisten von SchwSchen.

b FSrderziele, die WShrenq der Besprechung ersichtlich werden, wer-
den fortlaufend auf die nSchste Seite Ybertragen.

Schwerpunktthema:

SchYler/SchYlerin Umfeld, Klasse, Lehrperson, Familie ...

Schwerpunktthema:

SchYler/SchYlerin Umfeld, Klasse, Lehrperson, Familie ...

Weitere wichtige GesprSchspunkte:
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Kurzprotokoll des schulischen StandortgesprSchs
Alle Beteiligten erhalten eine Kopie dieses Blattes

SNV LRI N ettt KIASSE: ..ovivvveicieeieieeeeee Datum: ..ccoevveeeeiieecieeeeeen,

F&rderziele und allfSllige MassnahmenvorschiSge:

Verantwortlichkeiten

Was: Wer: AllfSlliger Termin:

DU et Falls sich die Situation in der Zwischenzeit so verSndert, dass
_ jemand der Beteiligten fr¥her ein StandortgesprSch wYnscht,
URIZEIE: i kann er/sie sich bei der Lehrperson melden. Sie wird das Stand-
. ortgesprSch entsprechend frYher einberufen.
Einladung erfolgt dUCh: ..ot
Beteiligte
Am GesprSch anwesend waren die folgenden Personen Bemerkungen/Kommentar:

(alle tragen sich mit ihrem Namen selbst ein
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Kanton Zirich

Bildungsdirektion

Volksschulamt

Sonderpadagogisches, Sonderpadagogik

Vereinbarung zum Nachteilsausgleich

Schulgemeinde:

Schule:

Klasse:

Name der Schiilerin,
des Schillers:

Diagnose:

Gutachten von:

Auswirkungen auf
Prufungen:




Konkrete Nachteils-
ausgleichsmass-
nahmen: (Anpassungen
der Prifungsbedingungen
bei gleichbleibenden
Lernzielen)

Informationspraxis
und Datenschutz:

Die Massnahmen des Nachteilsausgleichs werden:
—im Zeugnis nicht erwahnt

[ 1 allen Beteiligten gegeniber offen kommuniziert

[ ] gegeniiber den Mitschilerinnen und Mitschiilern der Klasse
sowie innerhalb der Lehrpersonen des Schulhausese offen
kommuniziert (ohne Detailangaben zur Diagnose)

[ 1 gegeniber Eltern von Mitschilerinnen und Mitschiilern auf
Nachfrage hin erlautert (ohne Detailangaben zur Diagnose)

[J beim Ubertritt in nachfolgende Schulen/Stufen als Information
weitergegeben




Am Gesprach an-
wesend waren die
folgenden Personen:

Uberpriifung geplant:

Unterschrift

Funktion

Ort und Datum:
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